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Ozet

Bu caligmada ortaokul o6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amacgla Dogu Anadolu’da yer alan bir devlet ortaokulunda &grenim
gormekte olan 120 6grenci lizerinde arastirma yiiriitiilmiistiir. Ayrica ¢calismada 6grencilerin
ders alma istekleri, cinsiyetleri, sinif diizeyi ve ekonomik diizeyleri agisindan kodlamaya
yonelik tutumlarin nasil farklilastigi arastirilmistir. Calismada verilerin toplanmasi amaciyla
Akkus, Ozhan ve Kan (2019) tarafindan gelistirilen kodlamaya yonelik tutum olgegi
kullanilmigtir. Arastirmada segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi kullanilmistir. Katilimcilardan toplanan tiim veriler %5 anlamlilik
diizeyine gore analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin kodlamaya yonelik
tutumlariin %73 oraninda olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin biiylik kisminin
(%82) kodlamaya yonelik ders almayi istedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica istekli olan grubun
tutum puanlar istatistiksel olarak anlamli bigimde yiiksek bulunmustur. Diger taraftan,
cinsiyetin kodlamaya yonelik tutum tizerinde etkisi bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Benzer
sekilde simif diizeyine gore ayrilan gruplar arasinda da ol¢ek puanlari agisindan fark
bulunmamistir. Son olarak 06grencilerin ekonomik diizeylerinin de, kodlamaya tutum
puanlarina herhangi bir etkisinin olmadig1 anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: kodlama, tutum, ortaokul 6grencileri.

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS
CODING

Abstract

This study aimed to determine middle school students' attitudes towards coding. For this
purpose, a study was conducted on 120 students studying in a state secondary school in Eastern
Anatolia. In addition, the study investigated how students' attitudes towards coding differ in
terms of their desire to take courses, their gender, class level and economic level. In the study,
an attitude scale towards coding developed by Akkus, Ozhan, and Kan (2019) was used to
collect data. Easily accessible case sampling, one of the non-random sampling methods, was
used in the study. All data collected from the participants were analyzed according to the 5%
significance level. According to the results of the research, it was observed that 73% of the
students' attitudes towards coding were positive. In addition, it was found that most of the
students (82%) wanted to take coding courses. In addition, the attitude scores of the willing
group were found to be statistically significantly higher. On the other hand, it was concluded
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that gender does not have an effect on attitude towards coding. Similarly, there was no
difference in terms of scale scores between the groups divided according to grade level. Finally,
it was understood that the economic level of the students did not have any effect on their coding
attitude scores.

Keywords: coding, attitude, middle school students.

1.GIRIS

Giliniimilizde teknoloji alaninda meydana gelen hizli degisimler sonucunda, giinliik
hayatimiz gibi egitim alan1 da teknolojinin etkisi altinda kalmistir. Bu sayede egitim-6gretim
faaliyetlerinin ¢esitlendigi ve gelisen teknolojiye ayak uydurdugu goriilmektedir. Bu agidan
egitim ve 6gretim ortaminda iiretimi destekleyen nitelikli adimlarin atilmasi, 6grencinin siirece
aktif katilmini1 saglamakla birlikte {ireten ve sorgulayan bireylerin gelisimini de
desteklemektedir (Kafai, vd., 1997). Ornegin giiniimiizde hemen hemen her smifta akill
tahtalar bulunmakta ve glinimiiz diinyasinin gerekliliinin yerine getirilmesi noktasinda
onemli bir teknolojik ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boyle bir aktif 6grenme ortaminin
etkin kullanimi i¢in de yine 6grenenin merkezli ve 6gretenin ise rehberlik yapmasi ile yazilim
boyutunun 6grencilere dgretilmesi gerekmektedir (Saez-Lopez vd., 2016). Diger taraftan 21.
Yiizy1l becerileri gbz Oniinde bulunduruldugunda analitik diistinme, problem ¢6zme gibi
yeterliklerin yaninda giiniimiiz diinyasinda 6énemli bir yere sahip olan dijital okuryazarlik,
sorgulayan ve yaratici diisiinme gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin
once yapilmig ¢aligmalar neticesinde her donemde farkli kuramlar ve yontemler kullanilarak
ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmistir (Sayin-Seferoglu, 2016). Bu agidan gilinlimiiz
diinyasinda STEM (Science, Technology, Education and Mathematics) egitimi basta olmak
iizere kodlama egitimi ve Maker hareketi gibi cesitli yontemlerle bu becerilerin 6zellikle
gelecegimizi insa edecek olan gen¢ kusaklara kazandirilmasi hedeflenmektedir (Garcia-
Pefialvo-Mendes, 2017). Bu kazanimlar neticesinde analitik diistinme, problem ¢6zme,
elestirisel diisiinme ve yaratici diisiinmeler gerceklesmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi
stirecinde ciddi bir etkisi olacagina inanilan ve son yillarda giderek popiiler olan kodlama
egitimi; belirli bir diizene baglhh olarak Onceden verilen kosullarin ve emirlerin
gerceklestirilmesini saglayan komut dizini seklinde ifade edilebilir (Tugun vd., 2017). Diger
bir ifade ile programlama herhangi bir donanimsal araca istenilen bir eylemin uygun bir yazilim
dili yardimiyla, komutlar verilerek, yazilarak gerceklestirilmesidir (Kafai vd., 1997; Wong vd.,
2015). Programlama ve Kodlama kavramlar1 benzer olmasina karsin aslinda programlama
kavrami daha ¢ok metin tabanli komutlar yardimiyla uygulamalarin olusturulmasi seklinde
tanimlanabilir (Ozoran vd., 2012). Bu yiizden programlama daha ¢ok bilgi birikiminin tecriibe
ile harmanlanmasini gerektiren bir isleve sahip olmustur. Ayrica giinlimiiz diinyasinda
kodlama egitiminin hemen hemen her yasata ulasilabilir hale gelmis ve blok tabanli komutlar
yardimiyla gerceklestirilebilir hale gelmistir (Kasalak-Altun, 2018; Sédez-Lopez vd., 2016;
Ward vd., 2010). Bu amaca hizmet eden platformlarin baginda Scratch gelmektedir. Ayrica
mBlock, Tynker, ve miniblock gibi pek c¢ok alternatif mevcuttur (Numanoglu-Keser, 2017).
Ote yandan kodlama kavraminin altinda algoritmalar yatmaktadir (Kalelioglu vd.,2014). Bu
baglamda algoritmalar bir sorun veya problemin istenilen ¢oziimlere ulagmasi ig¢in siralanan
mantiksal iglemlerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Ward vd., 2010). Bu sayede algoritma,
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bireylere, sadece bir alan olarak ifade edilen yazilim alaninda programlama yaparken kolaylik
saglamaz ayni zamanda egitimdeki matematik, miihendislik, geometri ve fen bilgisi gibi bir¢ok
brang dallarinda karsilagilan problemlerin ¢oziimii i¢in de etkinlik saglamaktadir (Ozoran vd.,
2012). Ogzellikle ilkdgretim kademesindeki dgrencilerin kodlama egitiminden yararlanmasi
icin metin tabanli kodlama yerine Scratch gibi blok tabanli kodlama araglarindan
yararlanilmaktadir (Fields vd., 2015). Ilkégretim kademesinden itibaren dgrencilere saglam
temellere dayanilarak iyi bir sekilde kodlama egitiminin verilmesi 6grencilerin gelecek adina
teknoloji ile i¢ ige olan ¢agin gereksinimlerine ayak uydurarak giiniimiiz diinyasina uygun
gelismeler ve yeniliklere ulasma noktasinda yararli sonuglar1 olacaktir. Bu baglamda okullarda
Bilisim Teknolojileri egitimi verilmesi, istenilen seviyeye ulagsmada etkili yollardan birini
olusturmaktadir (Duman, 2012). Dolayisiyla kodlama bilgi ve becerisinin, egitimde bu denli
olumlu etkisinin olmas1 0Ogrencilerin kodlama hakkindaki tutum ve goriislerinin
belirlenmesinin dnemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu arastirmada kodlamaya yonelik
farkli cinsiyet ve smf diizeyi, sosyoekonomik durumdaki ogrencilerin tutumlarinin
incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma problemleri su sekildedir;

1- Tlkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2- Ogrencilerin kodlamaya yonelik tutumlar1 cinsiyet, siif diizeylerine, ekonomik duruma ve
kodlamaya yonelik istek faktorlerine gore farklilasmakta midir?

2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim ikinci kademe &grencilerinin giiniimiiz yeterliliklerinde 6nemli bir yer
kaplayan kodlamaya yonelik tutumlarmin hangi diizeyde olduklarimin tespit edilmesinin
amaclandig1 bu ¢alismada kesitsel bir aragtirma modeli olan tarama ¢aligsmasi yontemine gore
yuriitiilmustiir. Tarama caligmalar1 deneysel olmayan nicel arastirma yontemlerindendir.
Tarama arastirmalarinda amaglar soru seklinde ifade edilir (Biiytikoztiirk, 2016:178). Bu
baglamda bu arastirma kapsaminda “Ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir. Genellikle
tarama arastirmalarinda arastirmacilar, fikirlerin ve 6zelliklerin neden kaynaklandigindan ¢ok
orneklemdeki bireyler acisindan nasil dagilim gosterdigi ile ilgilenmektedir (Fraenkel-Wallen,
2006). Dolayisi ile bu ¢aligmada tutum diizeylerinin ¢esitli faktorler agisindan dagilimlart da
incelenmistir. Ayrica bu yontemde veri toplama siirecinden sonra verilerin kontrolii de biiyiik
onem arz etmektedir (Cohen-Manion,1997). Bu baglamda, ¢calismada ortaokul 6grencilerinin
kodlamaya yonelik tutumlarinin hangi diizeyde olduklariin tespit edilmesinin yani sira bu
diizeylerin alt gruplarda farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir.

Veri toplama siirecinde ise Ogrencilere kendi ders saatleri igerisinde Olgekler ve
demografik kisimdan olusan bilgi formlar1 dagitilmis ve bilgiler tek seferde toplanmustir.
Ogrencilerin formlar1 dzgiir bir ortamda istekli bir sekilde doldurmasi saglanmistir. Ayrica
arastirma yalnizca Dogu Anadolu bolgesindeki arastirmaya dahil olan okul ile simirlt
tutulmustur.

2.2. Orneklem
Arastirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu’da yer alan bir devlet okulunda 2019-2020
egitim Ogretim doneminde 5.6.7. ve 8. simiflarda 6grenim goren 120 ortaokul Ogrencisi
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olusturmaktadir. Arastirmacinin kendi gorev yerinde 6grenim gormekte olan ortadgretim
ogrencilerine ulasmasinin hizli ve kolay olabilecegi g6z onilinde bulundurularak, seckisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir durum orneklemesi, ¢aligmayr seri ve pratik bir sekilde yiirlitmeyi saglayan,
aragtirmacinin kendisine yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu sectigi drneklemedir
(Patton, 1987).

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Akkus, Ozhan ve Kan (2019) tarafindan gelistirilen 10 maddeden olusan tek
faktorlii tutum Slgegi kullanilmistir. Olgeginin i tutarlilik giivenirlik katsayisi olan Cronbach
Alfa degeri, 6l¢egin tamami i¢in 0.90 olarak bulunmustur. Bu ¢alismadan toplanan verilerin
sonucunda hesaplanan deger ise 0.69 olarak elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
hazirlanan o6lgegin ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin kodlamaya yonelik tutum
diizeylerinin belirlenmesi i¢in giivenilir bir ara¢ oldugu anlasilmaktadir. Olgegi cevaplayan her
bir 6grenci her bir maddeye bes farkli sekilde tepkide bulunmaktadir. Bunlar; “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum”
seklindedir. Olgegin toplam puani ise her maddeye verilen yanitin toplanmasi ile en az 10 en
cok 50 olarak elde edilmistir ve sonuglar yiiksek puan alanlarin olumlu tutuma sahip olduklari
seklinde yorumlanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler Akkus, vd. (2019) gelistirdigi 6l¢ek kullanilarak 120 6grencinin
katkisiyla derlenmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin 6l¢ek puanlari, maddelere gosterdigi
tepki puanlarmin toplamindan elde edilmistir. Verilerin analizi SPSS 18 programi ile
yapilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin incelenmesi amaciyla Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Test sonuglarindan yola ¢ikilarak, iliskisiz
Olclimler i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testi ve Kruskal Wallis Testleri
uygulanmustir. Istatistiki analizlerde anlamlilik diizeyi %35 olarak kabul edilmistir.

3.BULGULAR

Bu boliimde ilkdgretim ikinci kademe 6grenciler cinsiyet, sinif diizeyi, ekonomik durum
ve kodlamaya yonelik ders alma isteklerine gore gruplanarak, 6lgek maddelerine verilen
yanitlar ve toplam puanlar incelenmistir.

Tablo 1. Olgek maddelerine verilen yanitlarin yiizdelik dagilimlari

5 £ E E  of
= §E g £ Z2°¢
Madde =z Z ES 2 E2
gE E = £ g2
2% 3 Y5 483
Kodlama yapmay1 severim. 7 12 14 24 43
Kodlama yapmak eglencelidir. 10 8 17 31 34
Kodlama 6grenmenin benim i¢in faydali oldugunu diigiintirim. 9 13 9 27 42
Kodlama 6grenmeyi bagkalarina da 6neririm. 12 14 19 32 23
Kodlama 6grenmek benim icin 6nemlidir. 13 8 15 26 38
Kodlama konulari islenen derslerde derse daha ¢ok katilirim. 8 9 23 25 34
Kodlama 6grenmek kolaydir. 5 18 19 23 36
Kodlama 6grenirsem gelecekte daha basarili olurum. 11 12 15 23 39
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Okullarda kodlama egitiminin siiresi arttirilmalidir. 13 19 16 24 28
Kodlama egitimi tiim okullarda verilmelidir. 16 9 13 20 42

Tablo 1°de goriildiigii iizere katilimcilarin 6lgek maddelerine verildikleri yanitlarin
bliyiik ¢ogunlugu “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”  seceneklerinde
yogunlagsmaktadir. Ozellikle “Kodlama egitimi tiim okullarda verilmelidir.” Maddesine
katilimcilarin %42’sinin “Kesinlikle Katiltyorum” seklinde tepkide bulundugu goriilmektedir.

Tablo 2. incelenen faktdrler agisindan alt gruplarin dlgek puan dagilimlar:

Degisken Alt grup N Y% X Puan(%) S.S. S.H.
Cinsiyet Kiz 66 55 38.08 76.16 11.14 1.37
Erkek 54 45 35.39 70.78 8.92 1.21
5. smif 30 25 35.97 71.94 15.46 2.82
Sinif diizeyi 6. siif 30 25 37.43 74.86 8.07 1.47
7. sif 30 25 37.03 74.06 8.12 1.48
8. smif 30 25 37.03 74.06 7.73 1.41
Kot 9 08 31.11 62.22 13.02 4.34
Ekonomik gelir Or.ta 30 25 38.33 76.66 7.34 1.34
Lyi 36 30 37.75 75.5 13.29 2.22
Cok iyi 45 38 36.33 72.66 8.25 1.23
Kodalmaya yonelik dersEvet 98 82 37.96 75.92 9.98 1.01
gormek istermisin Hayir 22 18 32.00 64.00 10.24 2.18
Toplam 120 100 36,20 72,40 10,13 1,84

Tablo 2’de goriildiigii lizere 6grencilerin kodlamaya yonelik genel puan toplamlar1 50
puan iizerinden 36.86 olarak bulunmustur. Yizdelik olarak 72.40 oraninda 6grencilerin
kodlamaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri sodylenebilir. Diger taraftan alt gruplar
incelendiginde kizlarin erkeklere gore yaklasik %6 oraninda daha basarili oldugu
gorlilmektedir. Ayrica “Kodlamaya yonelik ders gérmek ister misin?”’ seklinde sorulan soruya
evet yanitin1 verenler ile hayir yanitin1 verenler arasinda da tutum puani agisindan yaklagik
%12’lik bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu ve benzeri diger grup farklarinin istatistiksel olarak
karsilagtirilmasi icin kullanilacak testlerin belirlenmesi amaciyla 6l¢cek puan dagiliminin
degiskenlere gore normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Normallik testlerine iligkin bulgular

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
Cinsiyet Kiz .166 66 .000 .790 66 .000
Erkek .087 54 .200 .964 54 .107
5. Simif 192 30 .006 197 30 .000
Simf 6. Sinif 171 30 .026 937 30 .075
7. Siif 154 30 .067 927 30 .041
8. Siif .165 30 .036 .940 30 .090
Koti ,224 9 ,200 ,880 9 ,156
. . Orta ,147 30 ,099 ,938 30 ,079
Ekonomik Gelir fyi 215 36 ,000 743 36 ,000
Cok iyi ,158 45 ,007 ,946 45 ,035
Ders alma istegi Evet ,124 98 ,001 ,825 98 ,000
Hayir ,152 22 ,200 ,933 22 ,143
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Tablo3’de yer alan normallik testi sonuglarina gore her degisken agisindan verilerde yer
alan gruplardan en az birinin normallik sartin1 saglamadigi goriilmiistiir. Bu baglamda
gruplarin kiyaslanmasinda Kruskal Wallis ve Man Whitney U testlerinden yararlanilmistir.
Grup karsilagtirmalarina gegmeden Once katilimcilardan toplanan tiim veriler 1518inda alt
gruplarin toplam puanlarina iligkin ortalama, gézlem adedi, standart sapma ve standart hatalari
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet faktorii agisindan 6l¢ek puanlarinin kiyaslanmasina iliskin bulgular

Gruplar N Mean Rank Sum of Ranks V4 P
Kiz 66 64.06 4228.00 -1.241 214
Erkek 54 56.15 3032.00

Tablo 4 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan kiz ve erkek gruplar1 arasinda Mann-
Whitney U testine gore ortalama sira sayilari agisindan kizlar (64.06) ve erkekler (56.15)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir (z=-1.241,p=.214>0.05).

Tablo 5. Kodlama ders isteme durumlarina gore 6lgek puanlarinin kiyaslanmasi iliskin

bulgular

Gruplar N Mean Rank Sum of Ranks Z P
Evet 98 64.03 6274.50 -2.346 .019
Hayir 22 44.80 985.50

Tablo 5 incelendiginde “kodlamaya yonelik ders almak ister misiniz?”” sorusuna yanitlar
incelendiginde Mann-Whitney U testine gore ortalama sira sayilar1 agisindan evet yanitini
verenler (64.03) ile hayir yanitin1 verenler (44.80) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur (z=-2.346,p=.019<0.05).

Tablo 6. Gelir durumlarina gore 6l¢ek puanlarinin kiyaslanmasina iliskin bulgular

Gruplar N Mean Rank  Sum of Ranks %2 Sd. P
Koti 9 46.56 6274.50 2.685 3 443
Orta 30 67.33 985.50

Iyi 36 59.94

¢ok 1yi 45 59.18

Tablo 6’incelendiginde ekonomik diizeyler arasinda kodlamaya yonelik tutum puanlar
acisindan Kruskal Wallis testine gore ortalama sira sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmadigr goriilmiistiir (Ki-Kare=2.685,df=3,p=.443>0.05).

Tablo 7. Siuf diizeylerine gore 6l¢ek puanlarinin kiyaslanmasina iligkin bulgular

Gruplar N Mean Rank  Sum of Ranks x2 Sd. P

5. Smif 30 53.65 6274.50 1.592 3 .661
6. Smif 30 63.50 985.50

7. Suuf 30 63.02

8. Smif 30 61.83

Tablo 7’incelendiginde sif diizeyleri arasinda kodlamaya yonelik tutum puanlar
acisindan Kruskal Wallis testine gore ortalama sira sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir (Ki-Kare=1.592,df=3,p=.661>0.05).
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4. TARTISMA ve SONUC

Amaci ortaokul ikinci kademe 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarini cinsiyet, sinif,
ders alma istegi ve ekonomik durum agisinda etkileri incelenmesi olan bu caligmaya 120
ogrencinin (% 55’1 kiz, % 45°1 erkek) katilimi ile gerceklesmistir. Aragtirma bulgularindan elde
edilen sonuglar gore kodlamaya ydnelik tutum diizeyleri genel olarak yiiksek diizeyde oldugu
(%73) sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elde ettikleri puanlar neticesinde kodlamaya yonelik
yuksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklari anlagilmaktadir. Bu sonug, Durak ve
arkadaslar1 (2017) tarafindan 6ne siiriilen, Scratch gibi yazilimimin ilkégretim kademelerinin
basindaki kii¢iik yastaki 6grencilerin programlamaya doniik olusturacaklar1 duyussal faktorleri
olumlu etkileyecegi iddiasini1 destekler niteliktedir. Benzer sekilde “Kodlamaya yonelik ders
almay1 ister misiniz?” seklideki soruya verilen yanitlarin olusturdugu gruplar arasinda Slgek
puanlart acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliligin bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica arasgtirmaya katilan 6grencilerin %81°1 kodlamaya yonelik egitim almak isteklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde 6lgek maddelerinden yer alan “Kodlama egitimi tiim okullarda
verilmelidir.” Seklindeki ifadeye “Kismen Katiliyorum” ve lizerinde verilen yanitin oran1 %75
olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla Ogrencilerin bu alanda egitim almay1 istedikleri
anlasilmaktadir. Kodlama egitimi, 6grencilerin problem ¢6zme, yaratici, aragtiran ve 6grenme
becerilerine katki sunmaktadir (Kalelioglu-Giilbahar, 2014; Kalelioglu vd., 2014; Sayin-
Seferoglu, 2016). Diger taraftan kodlamaya yonelik tutum diizeylerine cinsiyet faktoriiniin
herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ Erol-Kurt, (2017) ile Yagct,
(2016)’nin ¢alismalart ile benzerlik gosterse de alan yazinda, erkek dgrencilerin kodlamaya
yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri yoniinde ¢aligmalar da mevcuttur (Ozyurt-Ozyurt,
2015; Bager, 2013). Ekonomik durum diizeylerinin 6l¢ek puanlarina etkisi incelendiginde
herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Sinif diizeylerinin 6lgek puanlarina etkisi
incelendiginde ise, herhangi bir etkisinin olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Ancak 5. Smif
ogrencilerinde ki kavram kargasasi nedeniyle kodlama kelimesi deneme sinavlarinda ki optik
formu kodlama eylemi ile karistirilmasi oOgrencilerde yanlis anlamaya yol acgtig
diistiniilmektedir.

5. ONERILER

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak Ogrencilerin sinif, cinsiyet, sosyoekonomik
diizeyleri ve konuya yonelik istekleri fark etmeksizin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu agidan 6grencilere kodlamaya yonelik saglanacak imkanlarin 6grenciler
tarafindan degerlendirilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu egitimi almasi igin iilkemizde
onemli girisimler yapilmaktadir. Ornegin 2013 yilinda ortaokullarin programma Se¢meli
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi eklenmistir. Bu ders 2014 yilinda ortaokul 5. ve 6.
siniflarda zorunlu 7. ve 8. siniflarda ise se¢gmeli ders olarak yer almistir ve uygulanmaya devam
edilmistir (MEB; 2012). Karabak-Giines (2013), yazilim egitiminin tiim diinyada oldugu gibi,
Tiirkiye’de de agirlikli olarak lisans diizeyinde yapildigimi ifade etmisler ve Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi ile programlamayi direk 6gretmek yerine, 6grencilere yazilimi
sevdirmek ve yazilim gelistirmeye yonlendirmek i¢in Scratch igeren eglenceli ve keyifli zaman
gecirecekleri bir miifredat modeli 6nermislerdir. Gliniimiizde 2018-2019 egitim 6gretim y1li
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itibari ile ortaokul seviyesinde “Bilisim teknolojileri ve Yazilim” dersinde egitim verilmektedir
(Kasalak-Altun, 2018).

Diger taraftan bu amaca yonelik olarak ortaokul seviyesinde okullarda “Bilisim
teknolojileri ve Yazilim” dersinin daha etkili bicimde islenmesi saglanabilir. Bu amaca yonelik
olarak se¢meli Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi i¢in hazirlanan programin eksiklikleri
ve aksayan durumlar tespit edilerek zorunlu ders olarak yeniden planlanabilir. 5. ve 6. siniflarda
zorunlu olan ders i¢in igerik net bir sekilde belirlenebilir ve okullar arasindaki dogabilecek
ogrenme farkliliklar1 ortadan kaldirilmaya yonelik belirli standartlar getirilebilir. Ayrica 5.
sinifa kadar 6grencilerin teknoloji ve bilgisayar kullanimi konusunda egitim almadiklar1 goz
ontinde bulundurularak yapilmis olsa da sosyoekonomik durumdan kaynaklanan durumlar goz
Ontine alinarak icerikte temel bilgilere yer verilmelidir. Yine egitim veren 6gretmenlerin hizmet
ici egitimler ile nitelikli seviyeye ulagmasi saglanabilir. Elbette bu egitim siirecinde
aksakliklarin olmamasi i¢in okullarin teknolojik alt yapilarinin istenilen seviyede olmasi
gerekmektedir. Yapmis oldugumuz c¢alisma sadece Dogu Anadolu bolgesinde bir ilce
ortaokulundan toplanan veriler ile sinirlidir. Bu baglamda benzer ¢alismalar Tiirkiye nin 7
farkl1 bolgesinde farkli sosya-ekonomik bolgelerde uygulanabilir.
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