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Ozet

Bu arastirma, Miiziksel Isitme Okuma Yazma (MIOY) dersinde, miizik teknolojisi
uygulamalarinin (Perfect Ear Mobil Uygulamasinin) kullanilmasinin 6grencilerin basarisinda
etkisi olup olmadigini belirlemek ve elde edilen sonug ile dneriler dogrultusunda MIOY
derslerinin verimliligine yonelik katkida bulunmak amacini tasimaktadir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, Corum Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Egitimi Béliimii’'nde 2017-2018 Egitim Ogretim
Yili’nda MIOY dersi alan 12.smif &grencileri (N=30) olusturmaktadir. Arastirmada, veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Bagar1 Testi” kullanilmistir.
Ogrencilerin basarilarin1 l¢gmek amaciyla gelistirilen “Akademik Basar1 Testi”, dgrencilere
uygulama Oncesi ve sonrasi olmak iizere (On-test ve son-test olarak) iki defa uygulanmistir.
Elde edilen veriler SPSS 20.0 (Statistical Package For Social Sciences) istatistik paket
programina girilerek ¢éztimlenmistir. 8 hafta boyunca miifredata yardimci, ders dis1 zaman
diliminde yapilan etkinlikler sonucunda, bu etkinliklere katilan 6grencilerin basarilarinin arttig
goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler de kendi basarilarinda bir gelisme oldugunu goérmiis,
uygulamay1 olumlu, zevkli ve gelistirici bulduklarni belirtmislerdir. Bu baglamda,
uygulamalarin Corum Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Béliimiinde yiiriitilen MiOY derslerinin
verimliligini ve basarisini arttirdigini sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Miiziksek Isitme Okuma Yazma, Miizik Teknolojisi, Mobil
Uygulamalar

Abstract

This research aims to determine whether the use of music technology applications
(Perfect Ear Mobile Application) in Musical Hearing Reading Writing (MIOY)) has an effect
on students' success and to contribute to the efficiency of MIOI courses in line with the results
and suggestions obtained. The 12th grade students (N = 30) who have taken MIO in 2017-2018
Education Year constitute the study group of Corum Fine Arts High School Music Education
Department. “Academic Achievement Test” developed by the researcher were used as data
collection tool. Expert opinions were taken for the validity of this test, which was developed to

' Bu calisma, Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde hazirlanan yiiksek lisans tez
¢aligmasindan iretilmistir.
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measure the students' success. The students were given academic achievement test before and
after the application. The data were analyzed by using SPSS 20.0 statistical package program.
As a result of these extra-curricular practices, which were supplemented to the curriculum for
8 weeks, the success of the students who participated in the program increased. In addition, the
students have seen that their success has been improved and they found that they found the
practice positive, enjoyable and developer. In this context, it is possible to say that the
applications increased the efficiency and success of the MIOY courses conducted in the Music
Department of Corum Fine Arts High School.
Keywords: Ear Trainer, Music Technology, Mobile Apps

1.GIRIS

Miizik egitimi, insanlara kendi yasamlari tizerinden belirli miiziksel tutumlar ve niians
nitelikleriyle anlayabilmek seklinde aciklanmaktadir (Ozgelik, 2010). “Miizik egitimi ayni
zamanda bireye kendi yasantist yoluyla amacli olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma,
bireyin miiziksel davranisinda kendi yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli degisiklikler
olusturma ya da bireyin miiziksel davranigini kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak degistirme
veya gelistirme stirecidir” (Ugan, 2005, s.30)

Miizik yetenegi denildiginde akla kimi alt kabiliyetler ya da kiimeler gelmektedir.
Bunlardan en énemlisi de “Miiziksel Isitme Yetenegidir”. Miiziksel Isitme Yetenegi, miizik
yeteneginin ana dayanagidir. Genis anlamda miiziksel isitme; isitme duyusuyla algilanabilir
miiziksel biitiin, unsur gereg, nitelik ve iligkileri (dogru) algilama, ifade etme ve hafizada tutma
kabiliyeti olarak acgiklanmaktadir. Miiziksel okuma ise biligsel ve duyusal niteliklerin aninda
kullanilmasini gerekli kilan ve aktif faaliyetlerden meydana gelen miizikal diistinmenin giic
kazanmasina yardimei olan genis bir alan1 agiklamaktadir (Ugan, 2005).

Klemish’e (1970) gore, miiziksel okuma, ¢esitli seslerin isitsel algisini, sembollerin
gorsel algisin1 ve bunlar dogrultusunda sembolleri sese ¢evirme ve performans bigiminde
kendini gosteren tepkileri de i¢eren oldukca karmasik bir stiregtir. Lavignac (1942), miiziksel
okumay1 en iyi tamamlayacak unsurun miiziksel yazma oldugunu vurgulamakta ve miiziksel
yazmay1; yazi yazmak okumaya nazaran ne ise dikte de solfeje nazaran odur seklinde
aciklamaktadir. Miiziksel yazma (dikte) kisaca, seslerin nota yazisina (sembollere) aktarimidir.
Ucan’a (2005) gore, miiziksel isitme kabiliyeti, miizik yeteneginin temelidir. “Miiziksel isitme;
Isitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin, 6ge, gereg, nitelik ve iliskileri (dogru) algilama,
tanima, amimsama, (hatirlama), ayirt etme, ¢6zme ve ¢éziimleme yetenegidir” (Ugan, 2005, s.
19).

Miizik egitiminde &nemli yeri olan miiziksel isitme okuma yazma (MIOY) dersi
ogrencilere, miizige iliskin kuramsal bilgiler kazandirmanin yani1 sira onlara miiziksel isitme,
miiziksel okuma, miiziksel belleme, miiziksel yazma, miiziksel diisiinme, miiziksel yaratma,
miiziksel ¢oziimleme, miiziksel degerlendirme becerisi kazandirmay1 amaclar (Aydogan, 1998,
s. 20). Sayilan amaglara baktigimizda MIOY dersinin, nitelikli mesleki miizik egitimi alanlar
acisindan son derece dnemli oldugu belirtilmektedir. Giizel sanatlar liselerinde okutulan MIOY
dersinin ¢ok dnemsenerek islenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda MIOY dersini
verecek olan 6gretmenlerin de kendilerini ¢ok iyi gelistirmeleri gerekmektedir. Boylelikle
yetisen Ogrenciler de kaliteli yetisecek ve Ogretmenlik meslegini segerlerse basarili miizik
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ogretmenleri olacaklardir. Bu durum da tilkemizin miizik kiiltiiriinii gelistirecek ve katlanarak
bliyiiyen bir kiiltiir gelisimi saglayacaktir.

Birgok konuda oldugu gibi MIOY dersinde de yardimci olabilecek ve miizik
ogretmeninin islevlerini istlenebilen bilgisayarlarin ve bilgisayar yazilimlarinin miizik
egitimindeki islevi de fazlalasmakta ve bu teknolojiler giiniimiiziin cagdas miizik egitiminin
onemli bir unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir (Levendoglu, 2004). Miiziksel isitme okuma
yazma Ogretiminde kullanilan teknolojiler egitimin her seviyesinde 6grencilere teknolojinin
aktif kullanimi ile bilgiye daha rahat erisme ve bilgiyi kendilerinin arayip bulabilme imkani
sunmakta, bu sekilde 6grencilerin diisiinme yapilarinda gelisme saglayarak kisisel hayatlarinda
da c¢oziim getirebilme yeteneklerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Birgok elektronik
aletin ortaya ¢ikmasi ve kullaniminin yayginlagmasi siiphesiz okullardaki miizik egitimi ve
ogretimini de direkt olarak etkilemektedir. Ote yandan, diinyanin pek ¢ok iilkesinde, tiim diger
egitim alanlarinda bulundugu iizere miizik egitiminin her seviyesinde dersler teknolojinin
yardimu ile yapilmaktadir. Miizik teknolojisindeki bu son gelismeler hem 6gretmene hem de
miizik 6grencisine miizik kuramlari, miizik tarihi, miizik literatiiri, miizik egitimi ve
performans agisindan modern olanaklar saglamaktadir.

Miizik Ogretiminde kullanilabilecek farkli tiirde yazilimlar bulunmaktadir. Bu
yazilimlardan kimileri oyun yoluyla 6grencilerde miizik 6gretimini saglamakta ya da egitimsel
ve Ogretimsel asamalar igeren uygulamalardir. Miiziksel isitme okuma ve yazma egitiminde
ozellikle kullanilacak uygulamalar farkli miizik egitimi konularinda da kullanilmaktadir.
Agirlikli olarak kullanilan uygulamalar siniflandiginda, oncelikle nota yazim programlarinin
yer aldig1, bu programlarla beraber, video paylasim sitelerindeki miiziksel isitme okuma
yazmaya yonelik egitim videolari, MIDI teknolojileri, {OS ya da Android tabanli araglar
iizerinde kullanilabilecek miiziksel isitme okuma ve yazma egitimlerine yonelik uygulamalar
dikkat cekmektedir.

Bu deneysel arastirmada ise Google play uygulamasi olan “Perfect Ear” kullanilmistir.
Bu uygulamanin, 6grencilerin daha yaygin olarak sahip oldugu android tabanli akilli
telefonlara iicretsiz olarak indirilebilmesi, 6ncelikle tercih edilme sebebi olmustur.

“Perfect Ear” iyi bir isitsel beceriye ve ritim duygusuna sahip olmak isteyen her miizisyen
icin 6nemli bir ara¢ olarak kullanilirken, yiiksek kalite, kulak egitimi, ritim egitimi, dikte ve
solfej ozellikleri sunarken miizisyenlerin gelisimine katkida bulunur. Programin o6zellikleri
sOyledir:

« Ozellestirilebilir aralik, dizi, akor ve ritim, miizikal dikte egzersizleri

* Egzersizler i¢in 6zel diziler, akorlar ve akor ¢evrimleri olusturma yetenegi

* Teori makaleleri

* Melodik dikte egzersizleri

* Miizikal okuma antrendrii

» Mutlak kulak (absolute) egim antrendrii

* Ses egzersizleri, vokal; ses antrenorii

» Tam o6l¢ekli sozliik

Bu arastirma MIOY dersinde miizik teknolojisi uygulamalarindan biri olan “Perfect Ear”
uygulamasinin 6grencilerin basarisinda etkisinin olup olmadigini tespit edip, elde edilen sonug
ve Oneriler dogrultusunda MIOY derslerinin verimliligine yonelik katkida bulunmak amacini
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tasimaktadir. Arastirmada miizik egitim, miizik egitimindeki 6nemli unsurlar, MIOY dersi ve
onemi, miizik egitiminde kullanilabilecek teknolojik desteklere yer verilmis ve bu konularin
birbirleri ile baglantist incelenmistir. Baz1 kaynaklarda erkeklerin (¢ocuk veya geng) bilgisayar
gibi teknolojik aletleri kizlara gore daha iyi ve yaratici sekilde kullandiklar ifade edildiginden
bahisle (Cooper, 2007), bu arastirmada, MIOY derslerinde teknoloji kullanmanin kiz ve erkek
ogrencilerin basar1 puanlari arasinda farklilagsmaya neden olup olmadig1 da incelenmistir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir.

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n-test ve son-
test puanlar1 nasildir?

2. Deney grubu 6grencilerinin basari testi on-test ve son-test puanlari cinsiyetlerine gore
farklilagmakta midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin basari testi on-test ve son-test puanlari cinsiyetlerine gore
farklilagmakta midir?

4. Deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 testi dn-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son-test puanlari
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, MIOY (Miiziksel Isitme Okuma Yazma) dgretiminde miizik teknolojisi
uygulamalar1 kullanilmistir. Bu amagla, ¢alisma grubunun MIOY dersinde, biri geleneksel
(piyano) digeri ise segilen miizik teknolojisi uygulamasi (Perfect Ear) ile dersler sekiz hafta
boyunca islenmis ve Ogrencilerin basarilar1 arasindaki fark Ol¢iilmiistiir. Bu sebeple
arastirmada deneysel desen kullanilmistir. “Deneysel modeller, neden-sonug iliskilerini
belirlemeye c¢alismak iizere dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen
verilerin iiretildigi arastirma modelleridir” (Karasar, 2003, s. 87).

Deneysel desenler, genellikle gercek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve
deneme Oncesi desenler seklinde siiflandirilmaktadir. Deneysel desenler arasinda sadece
gercek deneme desenlerinde deneklerin deneysel kosullara yansiz atamasi séz konusudur
(Biiyiikoztiirk, 2007). MIOY dersinde miizik teknolojilerinin kullanimimin dgrencilerin MIOY
dersi basarilarina etkililiginin sinanmasi i¢in ger¢cek deneme modellerinden ‘Gn test - son test
kontrol gruplu model” kullanilmistir. “On test - son test kontrol gruplu modelde yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir.
Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler yapilir” (Karasar, 2003, s. 102). Bu
aragtirmada kullanilan deneysel modele iligkin desen Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplu On-Test ve Son-Test Deseni

Gruplar R On-test Puanlar Bavg.1m512 Son-test Puanlari
Degisken
Gi R T X Tsa.
Gy R Ta.. T4,
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Tablo 1°de 6zetlenen arastirma desenindeki ‘G;’ deney grubunu, ‘Gz’kontrol grubunu,
‘R’ (Random) gruplarin olusturulmasindaki yansizlik ilkesini, ‘X’ bagimsiz degisken diizeyini,
‘T’ yapilan dl¢limlerde elde edilen puanlari temsil etmektedir.

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Corum Giizel Sanatlar
Lisesi’ndeki egitimlerine devam eden 12. Smif Ogrencileri arasindan rastgele (random)
yontemle secilen 16’s1 kiz, 14 erkek toplam 30 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin yarisi
deney ve diger yaris1 kontrol grubu olmak {izere, yine rastgele yontemle, ikiye boliinmiistiir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin frekans ve yiizde dagilimlar
(N=30)

Cinsivet Deney Grubu Kontrol Grubu Genel

Y f % f % f %
Kiz 7 46,7 9 60,0 16 53,3
Erkek 8 53,3 6 40,0 14 46,7
Toplam 15 100,0 15 100,0 30 100,0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin %46,7’s1 kiz (7) ve %53,3’1 (8) erkektir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise %60,0’1 (9) kiz, kalan %40,0’1 (6) erkektir. Her iki gruptaki
ogrencilerin toplam sayilar ise 30’ dur.

2.3. Veri Toplama Araglari

1) Akademik Basar1 Testi

Arastirmaya katilan Giizel Sanatlar Lisesi 12. Smif 6grencilerinin ¢alisma oncesi ve
sonrast MIOY dersi kapsaminda yer alan Araliklar-Diziler-Akorlar konularinda basar
durumlarin1 6lgmek iizere arastirmaci tarafindan 5 secenekli (¢oktan se¢cmeli) toplam 25
soruluk akademik basari testi hazirlanmistir. Akademik basari testinin puanlamasinda dogru
cevap i¢in ‘1’ ve yanlis cevap i¢in ‘0’ olmak iizere iki dereceli bir puanlama yapilmistir.
Belirlenen hedef davranislar kapsaminda calismaya katilan grencilerin MIOY dersine yonelik
hazir bulunusgluk diizeylerini 6l¢meye yonelik hazirlanan bu 25 maddelik akademik basgart testi,
asil calismada kullanilmadan once giivenirlik hesaplamalari i¢in, yine Corum Giizel Sanatlar
Lisesi’ndeki egitimlerine devam eden ve rastgele yontemle segilen 10 kisilik bir 12. Simif
Ogrenci grubuna ders dis1 zaman diliminde uygulanmis ve sonuglari asagida verilmistir.
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Madde-Toplam Madde  Silindiginde o

ISSN: 2717-7386

Madde Korelasyonu Katsayist Olgege Ait o Katsayist
Soru 01 0,425 0,851 0,866
Soru 02 0,429 0,823
Soru 03 0,647 0,812
Soru 04 0,025 0,906
Soru 05 0,403 0,843
Soru 06 0,399 0,851
Soru 07 0,376 0,800
Soru 08 0,458 0,749
Soru 09 0,388 0,755
Soru 10 0,364 0,752
Soru 11 0,577 0,748
Soru 12 0,391 0,806
Soru 13 0,022 0,910
Soru 14 0,423 0,849
Soru 15 0,515 0,845
Soru 16 0,460 0,840
Soru 17 0,051 0,926
Soru 18 0,496 0,847
Soru 19 0,444 0,739
Soru 20 0,491 0,827
Soru 21 0,479 0,849
Soru 22 0,427 0,848
Soru 23 0,468 0,818
Soru 24 0,443 0,830
Soru 25 0,468 0,741

Arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1 testinin 25 sorusu i¢in giivenirlik
katsayist (Cronbach’s Alpha) a=0,866 olarak bulunmustur. Bu deger, akademik basari testinin
yliksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. Ancak Madde-Toplam Korelasyon
katsayilarina bakildiginda 04, 13 ve 17 numarali sorularin korelasyon katsayilarinin ¢ok diigiik
(swrastyla 0,025; 0,22 ve 0,051) ve bu maddeler silindiginde akademik basar1 testinin genel
giivenirlilik katsaysinin da (o) sirastyla 0,906; 0,910 ve 0,926’ya kadar yiikselebilecegi
bulunmustur. Madde analizinde giivenirliligi diisiiren bu ii¢ sorunun ¢ikrarilmasi durumunda
akademik basar1 testinin giivenirliliginin olduk¢a yiikselecegi goriildiiglinden, Soru 04, Soru
13 ve Soru 17’nin ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Ilk madde analizi sonras1 akademik basar1 testinin giivenirliligini diisiirdiigii anlasilan ii¢
sorunun c¢ikarilmasi sonrasi yapilan ikinci madde analizine gore akademik basari testinin
giivenirliligi o= 0,879 olarak hesaplanmistir. Bu deger, sorularin tek bir boyut (test) olarak
kullanilabilecegini, sorulari arasinda yiiksek derecede giivenirliginin oldugunu gdéstermektedir.
Madde-Toplam Korelasyon katsayilarinin da 0,379 ile 0,722 arasinda degistigi bulunmus ve
22 soru arasinda yeterli bir iliski oldugu anlasilmistir.

Madde analizleri sonras1 kalan 22 soruluk akademik basar1 testinin sorularinin ayirt
ediciligi ise alt-list %27°lik gruplarin maddelere iliskin ortalama puanlarinin karsilagtirilmasi
ile arastirilmis ve sonuclari asagida, Tablo 4’de verilmistir
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Tablo 4. MIOY Akademik Basar1 Testi sorular1 igin ayirt edicilik testi
t-testi

S ]
o (Alt-Ust %27) P
Soru 01 2,26* 0,011
Soru 02 2,15 0,024
Soru 03 5 4300 0,000
Soru 05 6,324 0,000
Soru 06 0,41 0,217
Soru 07 5.45%% 0,002
Soru 08 5,52%* 0,001
Soru 09 0,22 0,296
Soru 10 6,61 0,000
Soru 11 3,55%* 0,001
Soru 12 841 % 0,000
Soru 14 2,425 0,019
Soru 15 5,18%* 0,003
Soru 16 6,26%%* 0,000
Soru 18 6,15%% 0,000
Soru 19 2,08 0,022
Soru 20 7,36%* 0,000
Soru 21 7,728 0,000
Soru 22 5,37%* 0,001
Soru 23 7,69%% 0,000
Soru 24 3,42%% 0,007
Soru 25 7,02%% 0,000

*Fark .05, **fark .01 ve ***fark .001 diizeyinde anlamlidir.

Madde analizleri sonrasi kalan sorularin, dgrencilerin MIOY dersine iliskin akademik
basar1 diizeylerini ayirt edip etmedigi (6grencilerin testten aldiklari toplam puanlarinin en
diisiik ve en yiiksek %27°lik dilimleri karsilastirilarak) her bir soru i¢in iliskisiz gruplar t-testi
ile stnanmustir. Yapilan t-testi sonrasi akademik bagari testinin 6 ve 9 numarali sorularinin ayirt
edici ozellik gostermedigi (p>.05) bulunmus, kalan diger 20 sorunun ise p<.05, p<.01 ve
p<.001 anlam diizeylerinde ayirt edici 6zellige sahip olduklari bulunmustur (Tablo 4). Ayirt
edicilik 6zelligi olmayan bu iki sorunun da akademik basari testinden ¢ikarilmasina karar
verilmistir.Sonug olarak, geriye kalan 20 sorunun dgrencilerin MIOY dersine iliskin basar1
diizeylerini beklenen yeterlilikte Olgtiigii kararina varilmistir. Akademik basar1 testinin
yanitlanmasi ile elde edilen 6grencilerin puanlart 100’liikk not sistemine uygun olarak
doniistiiriilerek kullanilmistir.

2.4 Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerden, akademik basari testi ile elde edilen verilerin tiimii SPSS 20.0 (Sosyal
Bilimler i¢in Istatistik Programu) ile analize tabii tutulmustur. Calismaya katilan dgrencilerden
test ve anketle elde edilen verilerin ¢dziimiine gecilmeden dnce, bu verilerin belirlenen sinirlar
icinde olup olmadigi, hatalar ve ciddi oranda eksiklikler barindirip barindirmadigi kontrol
edilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢alisma Oncesi ve sonrasi kendilerine uygulanan
akademik basart testi puanlarinin karsilastirilmasindan 6nce, akademik basari testi puanlarinin
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grup ve cinsiyet degiskenlerine gore normal dagilim gosterip gostermedikleri Kolmogorov-
Smirnov Normallik Testi ile incelenmistir.

“Veri grubunun normallik dagilim1 gdstermesi i¢in p>.05 olmalidir” (Pallant, 2005, 5.57).
Buna gore, 6grencilerin 6n ve son akademik basar1 testi ortalama puanlar1 deney ve kontrol,
kiz ve erkek gruplari i¢in normallik dagilimi géstermemektedir (p<.05).

Arastirmada elde edilen verilerle ilgili asagidaki islemler yapilmistir:

1. Calisma gruplarini olusturan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina ve cinsiyetlerine
gore dagilimlarini 6zetlemek agisindan frekans (f) ve ylizdeleri (%) hesaplanmistir (Tablo 2).

2. Ogrencilerin arastirmada kullanilan akademik basari testinden (6n ve son test) aldiklar

ortalama puanlar1 ( }) ve standart sapmalar1 degerleri (ss) hesaplanmistir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi puanlarinin normallik
dagilimi gosterip gostermedigini arastirmak i¢in Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmastir.

4. Ogrencilerin akademik basar1 testi n-test puanlari ile akademik basar testi son-test
puanlarinin deney veya kontrol grubunda bulunmalarna gore farklilasma gdosterip
gostermedigini aragtirmak amaciyla, normallik varsayimi saglanamadigindan, non-parametrik
Mann-Whitney U testi yapilmstir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi On-test puanlar ile
akademik basar1 testi son-test puanlarinin cinsiyetlerine bagli olarak farklilagip
farklilasmadigini arastirmak iizere, normallik varsayimi saglanamadigindan, non-parametrik
Mann-Whitney U testi yapilmustir.

6. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi on-test puanlari ile akademik basari
testi son-test puanlar1 arasinda ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak iizere, normallik
varsayimi saglanamadigindan Wilcoxon iligkili gruplar testi uygulanmistir.

7. Tim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi, .05 olarak kabul edilmistir.
Anlamlilik degeri, .05’ten kii¢lik (p<.05) bulundugunda bagimsiz degiskenlerin gruplar
(deney-kontrol gruplari, kiz-erkek gruplar1) arasindaki farkliliklar veya iligkiler “anlamli”
olarak kabul edilmis ve sonuglar buna gore degerlendirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1 Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

“MIOY deney grubu dgrencileri ile MIOY kontrol grubu grencilerinin akademik basart
testi On-test ve son-test puanlari nasildir?”

Arastirmanm bu alt boliimiinde, MIOY 6gretiminde Perfect Ear mobil uygulamasi
kullanilan deney grubunda yer alan &grencilerin MIOY dersine yonelik basarilar ile
mevcut/geleneksel uygulama (piyano) ile MIOY 6gretimine devam edilmis kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin MIOY dersine yonelik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig
incelenmistir.
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Deney Grubu (n-15) Kontrol Grubu (=15

En En En En
Test Diisiik  Yiiksek X ss Diisiik Yiiksek X ss
Basar1 T. (On) 34,50 85,00 57,12 15,40 27,50 75,70 59,27 16,21

Basar1 T. (Son) 50,00 100,00 86,67 16,97 35,00 100,00 73,00 20,07

Deney grubu o6grencilerinin MIOY dersinde Perfect Ear mobil uygulamasina
(yazihmina) yénelik goriisleri anketinin kullanimi 6ncesi MIOY dersine yonelik basari
puanlarinin ortalamasi 57,12+15,40 iken uygulama sonrasi bu puan 86,67+16,97 olmustur.
Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin MIOY dersi akademik basari testi &n-test puanlart
ortalamasi ise 59,27+16,21 iken son-testte 73,00+£20,07’ye yiikselmistir. Bir baska ifadeyle,
Perfect Ear mobil uygulamasi ile ders isleyen deney grubunun basar1 ortalamasi sekiz hafta
sonunda artig1 gibi, geleneksel yontemle ders isleyen kontrol grubunun basar1 ortalamasi da
artmistir. Ortaya ¢ikan sonuclar 1s181nda iki grup arasindaki basar1 diizeylerine baktigimizda
deney grubuna uygulanan yontemin kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemden daha
basarili oldugu soylenebilir.

3.2 ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu ogrencilerinin akademik basar1 testi On-test ve son-test puanlar
cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?”

Deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi akademik basari testi
puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigina iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basgar testi 6n-test ve son-test puanlarinin
cinsiyetlerine gore karsilastirilmasina iligskin non-parametrik iliskili gruplar Wilcoxon testi

Akademik Betimsel Ist. Wilcoxon Test
Grup . —
Basar1 Testi n X ss Z p

Kiz On-test 7 59,10 15,34 7,89 0,000%**
Son-test 7 83,57 16,76

Erkek On-test 8 55,14 15,42 9,21 0,000%**
Son-test 8 89,38 17,82

Deney Grubu Genel On-test 15 57,12 15,40 8,26 0,000%**
Son-test 15 86,67 16,97

***Fark p<.001 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6°da goriilecegi iizere deney grubunda yer alan dgrencilerin MIOY dersine iliskin
uygulanan akademik basari testi puanlari, Perfect Ear mobil uygulamasina (yazilimina) yonelik
gortisleri 6l¢eginin uygulanmasi dncesi ve sonrast hem kiz hem erkek hem de tiim deney grubu
ogrenciler i¢in anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir.

Kiz 6grencilerin bagari testi on-test puanlari ile son-test puanlar arasinda anlamli bir fark
oldugu [Z2=7,89 ve p<.001] ve bu farkin Perfect Ear Mobil Uygulamasi kullanim1 sonrasi (son-

test) lehine oldugu bulunmustur (}C)n-testzsg,lo ve }SOn-te5t=83,57). Benzer sekilde, erkek
ogrencilerin de akademik basar testi On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
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oldugu [Z=9,21 ve p<.001] ve farkin son-test puanlar1 lehine oldugu bulunmustur (}on_

test=35,14 ve X son-tes=89,38).

Deney grubunda yer alan 6grencilerin tlimii lizerinde yapilan akademik basar1 testi 6n-
test ve son-test puanlari karsilastirilmasinda da 6grencilerin son-test puanlari lehine bir farklilik
oldugu bulunmustur [Z=8,26 ve p<.001]. Ortalama puanlar incelendiginde, Ogrencilerin
Perfect Ear Mobil Uygulamas1 kullanimi sonrasi bagar1 puanlarinin ciddi bir oranda yiikseldigi

goriilmektedir (X on-tes=57,12 ve X son-test=86,67). Sonuglar birlikte degerlendirildiginde,
Perfect Ear Mobil Uygulamasi kullaniminin égrencilerin (kiz, erkek ve genel) MIOY dersine
iliskin basar1 diizeylerinin artti§1 sdylenebilir. MIOY &gretiminde miizik teknolojisi
uygulamalarinin (Perfect Ear) kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n-
test ve son-test puanlari her iki cinsiyet i¢in de son-test lehine farklilagmustir.

3.3 Ugiincii Alt probleme Y&nelik Bulgu ve Yorumlar

“Kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 testi On-test ve son-test puanlari
cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 7° de yer

almaktadir.

Tablo 7. Kontrol grubundaki &grencilerin akademik basar1 testi On-test ve son-test puanlarinin
(cinsiyetlerine gore) karsilagtirilmasina iligkin non-parametrik iliskili gruplar Wilcoxon testi

Akademik Basari Betimsel Ist. Wilcoxon Test
Grup Testi —
es n X ss z p
Kiz On-test 9 60,18 16,43 2,32 0,027%*
Son-test 9 77,22 18,73
Erkek On-test 6 58,36 15,98 1,91 0,088
Son-test 6 66,67 22,06
Kontrol Grubu On-test 15 59,27 16,21 3,18 0,009**
Genel Son-test 15 73,00 20,07

*Fark p<.05 ve **fark p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 7’de geleneksel (piyano) yontemlerle MIOY dersini siirdiiren 6grencilerin
uygulanan akademik basar1 testi puanlar1 (6n-test ve son-test) yer almaktadir. Yapilan non-
parametrik iligkili gruplar Wilcoxon testine gore, kiz ve kontrol grubunun geneli i¢in akademik
basari testi on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu, erkek 6grencilerin ise
On-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Kiz 6grencilerin akademik basari testi on-test puanlar1 ile son-test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark oldugu [Z=2,32 ve p<.05] ve bu farkin son-test puanlari lehine oldugu

bulunmustur (}On-test=60,18 ve X son-test=77,22). Ancak erkek 6grencilerin akademik basari

testi On-test ile son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur [Z=1,91 ve
p>.05]. Erkek 6grencilerin son-test akademik basari testi puanlar1 6n-test akademik basart testi

puanlarindan yiiksek olmakla birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamigtir (}on.

test=38,36 ve X son-test=06,67).

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tiimiine ait akademik basari testi 6n-test ve son-
test puanlar1 karsilastirilmasinda 6grencilerin son-test puanlari lehine anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur [Z=3,18 ve p<.01]. Kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlari
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incelendiginde, deney grubu 6grencilerinde oldugu diizeyde bir fark olmasa da akademik basari
testi son-test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir yiikselme oldugu goriilmektedir (? On-

t=39,27 ve X sontes=73,00). Bir baska ifadeyle, MIOY o6gretiminde miizik teknolojisi
uygulamalarinin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n-test ve
son-test puanlarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin, geleneksel MIOY dersi uygulamalarinda erkek ogrencilerden daha basarili
oldugu soylenebilir.

3.4 Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine iliskin bulgular

Tablo 8’ de gosterilmektedir.
Tablo 8. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin akademik basari testi son-test puanlarimin
karsilastirilmasina iligkin non-parametrik iliskisiz gruplar Mann-Whitney testi (N=30)

Betimsel Ist. Mann-Whitney
Siralar Top.
Test Grup n  Sira Ort. Z p
Akademik Deney grubu 15 18,87 283,00 -2,12 0,034*
Bagari testi
Kontrol grubu 15 12,13 182,00

(son-test)

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin MIOY dersi 6grenimi siireci sonrasi
tekrar uygulanan MIOY dersi akademik basari testi puanlarmin (son-test) karsilastirilmasi
sonucu gruplarin akademik basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin
deney grubundaki dgrenciler lehine oldugu bulunmustur [Z=-2,12 ve p<.05]. Ogrencilerin sira
ortalamas1 puanlari incelendiginde, Perfect Ear mobil uygulamasi kullanimi ile MIOY dersi
gdren deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi puanlarinin geleneksel yontemle MIOY
dersi Ogrenimi goren kontrol grubu ogrencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu
anlasilmistir (Sira Ortalamasi peney=18,87 ve Sira Ortalamasi konroi=12,13). MIOY 6gretiminde
miizik teknolojisi uygulamalarinin (Perfect Ear Mobil Uygulamasi) kullanildig1 deney grubu
ogrencileri ile kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Baska bir ifadeyle, MIOY dersinde miizik
teknolojisi uygulamalarinin (Perfect Ear Mobil Uygulamasi) kullanimi 6grencilerin basari
diizeylerini geleneksel yonteme kiyasla daha fazla yiikselttigi sdylenebilir.

3.5 Besinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi son-test
puanlar cinsiyete gore farklilagsmakta midir?” Alt problemine iliskin bulgulara asagida, Tablo
9’da yer verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basart testi son-test puanlarinin cinsiyete
gore karsilastirilmasina iligkin non-parametrik iliskisiz gruplar Mann-Whitney testi (N=30)
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Betimsel Ist. Mann-Whitney
Grup Cinsiyet Sira Siralar
" Ort. Top. z P
Deney Grubu Kiz 7 6,86 48,00 -2,15 0,032*
Erkek 8 9,00 72,00
Kontrol Grubu Kiz 9 8,83 79,50 -2,27 0,024*
Erkek 6 6,75 40,50

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidur.

Cinsiyet degiskeninin hem deney grubu 6grencilerinin basar1 son-test puanlarinda, hem
de kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda anlaml bir farklilagsmaya neden oldugu (p<.05)
bulunmustur. Ancak, deney grubunda erkek 6grencilerin, kontrol grubunda ise kiz 6grencilerin
son-test puanlariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir;

Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin basar1 son-test puanlarinin farkli oldugu ve
farkin erkek Ogrenciler lehine oldugu bulunmustur [Z=-2,15 ve p<.05]. Sira ortalamasi
puanlarina bakildiginda, MIOY dersinde Perfect Ear mobil uygulamasi kullaniminin erkeklerin
ders basarisinin kiz 6grencilerden daha cok arttirdig1 goriilmektedir (Sira Ortalamasi k.,,=6,86
ve Sira Ortalamasi gwkek=9,00).

Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin basar1 son-test puanlarinda da anlamli bir
fark oldugu ancak farkin kiz 6grenciler lehine oldugu bulunmustur [Z=-2,27 ve p>.05]. Sira
ortalamas! puanlarina bakildiginda, MIOY dersinde geleneksel 6grenim ydntemi goren kiz
ogrencilerin ders basarisinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
Ortalamas1 k,=8,83 ve Sira Ortalamasi Ewek=6,75). Sonuglar incelendiginde MIOY
ogretiminde miizik teknolojisi uygulamalarimin (Perfect Ear) kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile kullanilmadigi kontrol grubu oOgrencilerinin akademik bagar1 testi son-test
puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Bagka bir ifadeyle, deney
grubundaki erkek oOgrencilerin, kontrol grubunda ise kiz 6grencilerin basar1 puanlarindaki
artisin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

4. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmamiz sonucunda bir takim anlamli farkliliklar tespit edilmistir ve bu anlaml
farklilagmalar miizik egitiminde teknoloji kullanim1 hakkinda 6nemli bilgiler saglamaktadir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin MIOY dersine iliskin uygulanan akademik basari
testi puanlar1, miizik teknolojisi uygulamalarindan Perfect Ear kullanim1 6ncesi ve sonras1 hem
kiz hem erkek hem de tiim deney grubu 6grenciler i¢in anlamli bir sekilde farklilasmistir. Diger
bir deyisle Perfect Ear mobil uygulamasi kullanimi MIOY dersinde etkili bir miizik teknolojisi
uygulamasi olmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tiimii iizerinde yapilan akademik
basar1 testi On-test ve son-test puanlart karsilastirilmasinda da 6grencilerin son-test puanlari
lehine bir farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama puanlar incelendiginde, 6grencilerin miizik
teknolojisi uygulamalarindan Perfect Ear mobil uygulamasi kullanimi sonrasi basari
puanlarimin ciddi bir oranda yiikseldigi goriilmistiir. Sonug itibari ile Perfect Ear mobil
uygulamas1 kullaniminm 6grencilerin (kiz, erkek ve toplamda) MIOY dersine iliskin basari
diizeylerini yiikselttigi goriilmustiir.
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Geleneksel (piyano ile) yontemlerle MIOY dersini siirdiiren kontrol grubu dgrencilerine
uygulanan akademik basari testi puanlar1 incelendiginde ise kiz 6grenciler ve toplam grup igin
akademik basar1 testi On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilagsma oldugu
bulunmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tiimiine ait akademik basari testi on-test
ve son-test puanlart karsilastirilmasinda 6grencilerin son-test puanlari lehine anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu 0&grencilerinin ortalama puanlari
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinde oldugu diizeyde bir fark olmasa da akademik basari
testi son-test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir yiikselme oldugu saptanmaktadir.
Baska bir deyisle, geleneksel yontemlerle yapilan MIOY dersi dgretimi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 testi son-test puanlarinda da anlamli bir yiikselmeye sebebiyet
vermistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin MIOY dersi grenimi siireci sonrasi
tekrar uygulanan MIOY akademik dersi basari testi puanlarmin karsilastirilmasi sonucu
gruplarin akademik basari testi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney
grubundaki 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuclar, genel olarak literatiirde son yillarda teknolojinin miizik egitiminde
kullanilmasinin 6grencilerin basarisinda bir artisa neden oldugu yoniindeki arastirmalarla
uyumludur. Ozgiil ve Tanmmis (2016), MIOY dersi almakta olan dgrencilerin geleneksel ve
bilgisayar destekli dikte egitimi almalar1 sonrasi basari diizeyleri arasinda fark olup olmadigini
gormek tlizere deney grubuna sekiz haftalik bilgisayar destekli dikte egitimi vermis ve basari
puanlarinin karsilagtirmiglardir. Arastirmacilar, geleneksel ve bilgisayar destekli dikte
egitiminin son-test ilk-test karsilagtirmalarinda her iki grup i¢in de son-test lehine fark
bulmusglar ancak iki grubun son-test puanlarinin karsilastirilmasinda deney grubu (bilgisayar
destekli dikte egitimi alan) lehine bir fark oldugunu gérmiislerdir. Giizel Sanatlar Lisesi 9. Simif
ogrencileriyle 11 haftalik kontrol gruplu bilgisayar destekli ve geleneksel MIOY dersi
uygulamalar1 yapan Nazlimoglu (2016) da ¢alismanin sonucunda iki grubun 6n-test ve son-test
puanlar1 arasindaki farki karsilastirmis ve bilgisayar destekli egitim goren Ogrencilerin hem
basar1 diizeylerinin hem de 6grenmede kalicilik diizeylerinin ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna
varmigtir. MIOY dersi alan &grencilerin yeni teknolojileri kullanarak gosterdikleri gelisimin
diger miizik egitim c¢alismalarinda da meydana geldigi ve bu durumun daha genel yararlar
sagladig diger caligmalarda da kendini gostermektedir.

Miizik egitiminde Ogrencilerin en biiylik sorunlarindan birinin 6grenme siire¢lerinin
biiyiik kisminda diizenli bir eslik¢ileri olmadiginin altini ¢izen Yiiksel ve Mustul (2015), 10
keman ve 10 fliit 68rencisi ile yaptiklar1 bilgisayar destekli eslik uygulamalarinin 6grencilerin
motivasyonu ve 0z giivenini yiikselttigi, miizikalitede biitiinlik ve tempo gibi sorunlari
asmalarinda 6nemli derecede yarar sagladigi sonucuna varmislardir. Arastirmacilar ayrica,
esligin akustik olarak saglanamadigi zaman ve yerde bilgisayar destekli esliklerin dnemli bir
eksikligi giderebilecegini ve Ogrencilerin basarilarinda yararli bir materyal olabilecegini
belirtmektedir. Cevrimigi (online), web tabanli ve miizik egitimine yonelik olarak tasarlanmig
uygulamalari inceleyen Babacan (2015) da tiimii olmasa da baz sitelerin 6grencilerin miizik
egitimine esnek ve degistirilebilir (zorluklar1 ayarlanabilen, igerigi degistirebilme vb.)
yapilariyla 6grenci-6gretmen c¢alisma ortamina biiyiik oranda farkli ve olduk¢a zengin katki
saglayabileceklerinin gorildiigiini belirtir.
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Ancak 6zellikle Tiirkiye’de yapilan calismalar 6grencilerin ve 6grencilere yonelik hizmet
veren kurumlarin miizik teknolojilerini kullanma ve bunlar1 6gretmede bazi sorunlar oldugunu
gostermektedir. Giidek ve A¢iks6z (2007), liniversitelerin miizik egitimi boliimlerinde verilen
piyano egitimlerinde program, yaklagim ve materyaller konusunda ¢ok ciddi sorunlar
oldugunun tespitinin yaninda 6grencilerin egitimlerini gelisen teknolojiler aktarma konusunda
da giigliik yasandigini belirtmektedir. Yazar son sinif dgrencilerinin piyano egitiminde
kazandiklar1 bilgi ve becerilerini klavye ve MIDI baglantili sistemlere aktarip kullanama ve
iliskilendirme diizeylerinin arzulanir seviyede olmadigimi belirtmistir. Turkiye’deki Miizik
Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren Ogrencilerin ders disi ¢alisma yeterliliklerini
inceleyen Karahan (2016) da pek c¢ok gelismis iilkelerde tercih edilen ve 6grencilerin miizik
egitimi ile yasamsal c¢evreleri arasinda ag kurmasina katki saglayan, miiziksel algi ve
motivasyonlarini yiikselten interaktif yazilimlarin iilkemiz &grencileri tarafindan ancak 3.
sirada tercih edildigini bulmustur. GSL &grencilerinin MIOY dersine iliskin sorunlarimi
inceleyen Apaydinli (2009) da benzer sekilde pek ¢ok sorunun yaninda 6grencilerin 6zellikle
miizikalite yoniinden gelisimlerinde ve bireysel caligmalarinda faydalanabilecekleri bilgisayar
destekli program ve uygulamalarinm1 6grencilerin yarisindan fazlasinin bilmedigini tespit
etmistir.

Bu calismada dikkat ¢eken bir sonu¢ da cinsiyet degiskeninin hem deney grubu
ogrencilerinin bagar1 son-test puanlarinda, hem de kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda
anlamli bir farklilasmaya neden oldugu tespit edilmistir. MIOY dersinde miizik teknolojisi
uygulamalarinin kullaniminin erkek 6grencilerin ders basarisini kiz 6grencilerden daha ¢ok
arttirdig1 tespit edilmistir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin bagari son-test
puanlarinda da anlamli bir fark oldugu ancak farkin kiz 6grenciler lehine oldugu tespit
edilmistir. Ancak, miizik teknolojisi dersinde PowerPoint ve Dance eJay adli programlarla
beste yapmay1 6grenmede cinsiyetin faktoriiniin ayirt edici olup olmadigini arastirmak iizere
13-19 yas ogrencileri ile bir ¢alisma yapan Cooper (2007), derslerde miizik teknolojisinin
kullanilmasinin motive edici ve gelisimde ciddi sekilde ise yaradiginin goriildiginii
belirtmekle birlikte kiz ve erkek 6grencilerin beste yapmada etkililiklerinde anlamli bir farka
neden olmadigini tiim 6grencilerin yakin diizeyde basar1 gosterdigini bulmugtur.

Cinsiyet, bilgi ve iletisim teknolojilerine erisebilme ve bu teknolojileri nitelikli olarak
kullanabilme agisindan 6nemli bir degisken olarak tespit edilmektedir. Diinya genelinde bazi
iilke o6rnekleri iizerinden kadinlar ve erkekler arasindaki Internet erisimi ve kullanimi
konusundaki farkliliklar ortaya konulmaktadir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerin hemen
hepsinde erkeklerin Internet teknolojilerini kullanim konusunda kadinlardan daha avantajli
konumda oldugu goriilmiistiir. Bu durum kadinlar1 hem erkekler hem de gelismis tilkelerdeki
hemcinsleri karsisinda dezavantajli konuma diisiirmektedir. Kadinlar ve erkekler arasindaki
Internet kullanim oranlarinda gériilen fark ve farkin keskinligi iilkelerin sosyo-ekonomik
durumuna gore degisiklik gostermekte, gelismislik ve refah seviyesi diistilkge fark
keskinlesmektedir (Bastiirk Akca ve Kaya, 2016, s.301).

Arastirmanin sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda miizik egitiminde teknolojik
uygulamalarda Perfect Ear kullanimi 6grencilerin MIOY dersi basarilarimi arttirmaktadir. Bu
artis erkek Ogrencilerde daha fazla olsa da tiim Ogrencilerin basarilarinda genel bir artis
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goriilmiistiir. Istatistiksel olarak anlamli olan bu farklilasma miizik egitiminde teknoloji
kullaniminin faydalarini gézler oniine sermektedir.

Miizikle ugrasan bir Ogrencinin veya bireyin mutlaka yaratict ozelliklerini
gelistirebilecegi ortamlara ihtiyaci vardir. Miiziksel isitme okuma ve yazma derslerinde
Ogrenilenlerin sonraki tiim ilgili yasantilarda hem pekistirilmesi hem de farkli, yaratict
bigimlerde iiretilmesi gerekir. “Ogrencilerin yaratici dzelliklerinin gelistirici ve bu dzelliklerini
sergileyebilecekleri etkinlikler ve yaratici ortamlar cagin geredi olarak miizik egitimi
disiplininde 6nemli bir gereksinimdir” (Bagci, 2009, s.115).

Genel olarak miizik teknolojisinin miizik egitiminde kullanilmasinda olumlu sonuglar
yapilan calismalar ile one ¢ikmaktadir. Ancak Bauer (2014), teknolojinin, her yastan insan i¢in
miizik egitimini ulagilabilir ve 0grenilebilir hale getirdigini sdyledikten sonra egitimcilerin
teknolojinin miizik egitiminde kullanmasini sadece teknoloji merkezli gdrme/algilama
konusunda uyarmaktadir. Ona gdre miizik egitimcileri, teknolojiyi mutlaka miifredat sonuglari,
pedagojik etkileri ve 6grenme-0gretme siireci kapsaminda degerlendir melidir ¢linkii bu
yapilmadiginda aracin, amacin yerine ge¢me tehlikesi ortaya ¢ikmaktadir.
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