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Ozet

Bu c¢alisma ortaokul son smif 6grencilerinin matematik basar1 diizeylerini baz1 degiskenler
acisindan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bunun i¢in aragtirmanin
verileri, aragtirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile elde edilmistir. Bu formda,
ogrencilerin cinsiyeti, anne-baba egitim diizeyi, 6grencinin birinci doneme ait matematik dersi
basar1 not ortalamasi ve ailenin aylik gelir diizeyi gibi sorular yer almistir. Arastirmada
betimsel tarama yontemi kullanilarak 2021- 2022 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Bitlis ili Tatvan ilgesininde bulunan ortaokullarin son
smiflarinda okuyan toplam 201 &6grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri, SPSS paket
programindan Yararlanarak bilgisayara aktarilmis, frekans ve yilizde degerleri bulunmustur.
Verilerin analizi t-testi ve tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ile yapilmistir. Analiz
sonucunda; o6grencilerin matematik dersi basari not ortalamalri cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik olmadigii, ancak anne-baba egitim diizeyi ve ailenin aylik gelir durumuna
gore ise anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bulgulara dayanarak bazi
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Matematik Basari, Anne-Baba Egitim Diizeyi, Aylik Gelir Diizeyi.

Abstract

This study was carried out to determine whether the mathematics achievement levels of
middle school senior students are significant in terms of some variables. For this purpose, the
data of the research were obtained with the personal information form created by the
researcher. In this form, questions such as the gender of the students, the education level of
the parents, the student's first semester mathematics course grade point average and the
monthly income level of the family were included. The research was carried out in the fall
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semester of the 2021-2022 academic year by using the descriptive survey method. The sample
of the study consisted of a total of 201 students studying in the last year of secondary schools
in the Tatvan district of Bitlis province. The data of the research were transferred to the
computer using the SPSS package program, and the frequency and percentage values were
found. Data analysis was done with t-test and one-factor analysis of variance (ANOVA). As a
result of the analysis; It has been determined that there is no significant difference in the
mathematics course grade point averages of the students according to the gender variable, but
there is a significant difference according to the education level of the parents and the
monthly income of the family. Based on the findings of the study, some suggestions were
made.

Keyword: Secondary School, Mathematics Achievement, Parental Education Level, Monthly
Income Level

1. GIRiS

Egitim, insanin yaratilisindan beri temel bir insan hakki olmasi ve diger tiim haklarin
kullanilmasinin da dayanagi olmasindan dolayi, insanin ve tiim toplumun hayatini
dontistiirmesi bakimindan en 6nemli varliklardan biri olmustur ( Alami, 2016). Diinya egitim
sistemlerinin 6nemli bir bileseni matematiktir. Matematik, akil yiirlitme ve hesaplama
bilimidir. Sayilarin, niceliklerin veya sekillerin bilimi veya ¢aligmasidir (Michael, 1. (2015).
Matematik, diger bir¢ok konuyu ve dili anlamak i¢in bir arag¢ olarak ¢alisir. Genis anlamda
bilim, fizik, miihendislik ve astronomi gibi birgok bilimin temelini olusturur (Jamel and Ali,
2016). Matematik, okul miifredatindaki en 6nemli konulardan biri olarak kabul edilir.
Gergekten de, okullarda diger konulardan daha fazla matematik dersi verildigi bir gergektir.
Basar ile ilgili endiseler dile getirildiginde, matematik o6zellikle endise verici bir problem
olarak goriilmektedir. Bu endige, tiim diinyanin matematigi 6nemli gordiigii ve ¢ocuklarin bu
konuda yiiksek diizeyde yetkinlik gostermesi beklendigi i¢in ortaya ¢ikmaktadir (Cockcroft,
1982).

Matematik, ilkdgretim ve ortadgretimde temel derlerden biridir ve giinliik hayatta kullanisligi
ve Onemli olmasi nedeniyle bir ¢ok alanda gelecegin mesleklerine acilan kapi olarak
goriilmektedir (Umameh, 2011). Diinyanin gerek gelismis ve gerekse gelismekte olan
ilkelerin hepsinin egitim sisteminin her kademesinde 6gretilmesi gerekli olan bir ders olarak
kabul edilmektedir (Attwood, 2014); Umameh, 2011). Matematik toplum tarafindan ulusun
sosyo-ekonomik kalkinmasinda hayati 6nem tasiyan bilimsel ve teknolojik bilginin temeli
olarak goriilmektedir (Anamuah-Mensah ve digerleri, 2006). Matematiksel bilgi ve beceriler
hem iiniiversiteler ve hemde diger yiiksek 6gretim kurumlarina girmek i¢in daima temel bir
on kosul olarak kabul edilmistir. Ciinki, bir ¢ok disiplinde matematiksel bilgi ve becerilerin
stirekli olarak kullanildigi bilinen bir gercektir. Aslinda, biitiin 6grencilerin analitik ve
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hesaplama becerilerini gelistirmek i¢in matematiksel bilgiye ihtiyaglar1 olacaktir (Syazana
Awaludin ve ark., 2015). Matematik, kisilerin ve tim toplumun hayatinda olduk¢a 6nemli bir
rolu var. Ilkdgtretimden baslayarak yiiksekogretime kadar matematigi ciddiye almayan
ogrencilerin gelecekte pek ¢ok kariyer imkanini kaybedecekleri agiktir (llukena (2011). Temel
matematik bilgisine sahip olmadan hi¢ kimsenin herhangi bir alanda ilerleme
kaydedemeyecegi egitimcilerin ortak inancidir. Matematik, toplumsal gelisimin tim
disiplinlerinde hayati bir rol oynar ve tiim bilimsel kesiflerin arkasindaki ana itici gli¢ olarak
“bilimin kraligesi” olarak adlandirilabilir( DeCaro ve ark., 2010).

Matematigin ulusal gelisme cabalarinda ve kisilerde oynadigi bu kritik rollere ragmen,
ogrencilerin gogu gerek ulusal ve gerekse uluslararasi sinavlarda ne yazik ki halen basarisiz
olmaktadirlar (Mateya, vd., 2016). Bu basarisizligina neden olan bir ¢ok degisken vardir.
Ogrencilerin matematigi zor, sikic1 ve anlagilmas gii¢ olan bir ders olarak diisiinmeleri ve
ifade etmeleri verilen matematik egitiminin arzu edilen seviyede olmadigini gostermektedir.
Hiebert ve Carpenter (1992), 6grencilerin matematik dersini anlamasi, matematik egitiminin
en Onemli amaclarindan biri olarak sayilmaktadir. Matematik egitim ve Ogretiminde
yakalanacak basar1 diger pek cok simmav icin de anlamli seviyede bir katkisi olacaktir
(Bozkurt,2012). Dolayisiyla dgrencilerin matematikteki basarilarini etkileyen degiskenler bir
¢ok caligmada incelenmesine ragmen giincelligi halen devam etmektedir. Giiniimiizde zayif
akademik performans ogretmenlerin miifredat gelistiricilerin ve tim egitim sektoriindeki
paydaslarin temel endiseleri arasinda yer almaktadir. Ciinkii, diisiik akademik performans
ogrencilerin gelecekteki ulusal gelismelere etkin bir sekilde katilmalarini, yiliksekdgretim
kurumlarma erigimlerini ve rekabet giicli yiiksek is piyasasinda is bulmalarina olumsuz bir
sekilde etkileyebilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin matematik basarilarina olumlu yonde
katkis1 olan etkenleri belirlemek ve hizli bir sekilde miicadele etme siirecini baslatmak igin
egitim politikalarinin belirlenmesinde rol alan paydaslarla bilgi paylasmak olduk¢a 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma 2021-2022 egitim ve oOgretim yilinda ortaokul son simnifta okuyan
ogrencilerin matematik basar1 not ortaamalarinin; cinsiyete, anne ve baba egitim durumuna ve
ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilmistir.
Bu amag icin asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ogrencilerin matematik basar1 not ortalamalar: ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

2. Ogrencilerin matematik basar1 not ortalamalar1 ile baba egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin matematik basari not ortalamalar1 ile anne egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark var midir?
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4. Ogrencilerin matematik basar1 not ortalamalari ile ailenin aylik gelir diizeyi arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, mevcut olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan betimsel tarama
modeli benimsenmistir. Bu model iki ya da daha ¢ok sayida degiskenin aralarindaki iliskileri
belirlemek iizere incelendigi iliskisel bir tarama modelidir (Biiytikoztiirk vd., 2018, s.185).
2.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini Bitlis ili/ Tatvan ilgesinde bulunan tim 8. siflar, arastirmanin
orneklemini ise seckisiz Orneklem yontemi ile 2021-22 egitim Ogretim yilinda Tatvan
ilcesinin 8. siniflarinda okuyan toplam 201 6grenci olusturmustur. Arastirmanin 6rneklem
grubunu olusturan bu 6grencilerinin % 50,7's, (N=102) kiz, % 49,3’ii (N=99) erkek olmak
tizere toplam 201 6grenciden olugmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formu ile elde edilmistir. Bu
formda Ggrencinin cinsiyeti, anne-baba egitim durumu, ailenin aylik geliri ve &grencilerin
birinci donemdeki matematik basari1 not ortalamalar1 gibi sorular yer almistir. Anket formu
aragtirmact tarafindan uygulanmis ve verilerin toplanmasi sirasinda veri toplama aracinin nasil
doldurulacagi konusunda gerekli agiklamalar yapilmis ve yeterli miktarda zaman verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programi kullanarak analiz edilmistir. Ortalama
puan, standart sapma ve yiizde hesaplar1 ankete katilan 6grencilerin verdikleri cevaplara gore
hesaplanmistir. Ogrencilerin matematik dersi basar1 not ortalamalari; cinsiyet, babanin egitim
durumu, annenin egitim durumu ve ailenin aylik geliri gibi degiskenlere gore analiz edilmis
ve yorumlanmistir. Arastirmanin verileri, daha giivenilir olmasindan dolay:1 parametrik tesler
kullanilmistir. Parametrik tesler, parametrik olmayan teslere nazaran daha esnek ve giigliidiir.
Pek ¢ok bagimsiz degiskenin, bagimli degisken tizerindeki etkisinin incelenmesi ile birlikte,
ayni1 zamanda birbirleri ile olan iliskilerinin incelenmesinde de yardimci olurlar. Uygun ve
saglam bir data i¢in parametrik teknikleri kullanmak daha uygundur(Kalayci, 2006, s.85).
Ayrica varyanslarin homojenligi ve dagilimin normalligi dikkate alinmistir.Verilerin
analizinde t-testi ve tek yonlii (ANOVA) testi kullanilmistir. Verilerin analizinde degiskenler
arasindaki farkliligin anlamli ¢ikmasi durumunda Scheffe testi tercih edilmis ve anlamlilik
diizeyi .05 olarak degerlendirilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, verilerin analizi sonucunda bulunan bulgular yer almistir.

Arastirmada cevabi aranan birinci soru ile ilgili olarak, 6grencilerin matematik basari not
ortalamalar ile cinsiyet degiskenine iliskin yapilan t-testi analiz ait sonuglart Tablo 1’ de
sunulmustur.
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Tablo 1. Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin matematik dersi basar1 puan ortalamalarina
iligkin t-testi sonuglar1

Cinsiyet N o S sd t p
Kiz 102 81,05 18,02 199 995 321
Erkek 99 78,29 21,16

Tablo 1’e gore, Ogrencilerin matematik dersi basar1 puan ortalamasi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gorilmektedir. [tuog= ,995, p >.05]. Kiz
dgrencilerinin matematik dersi basar1 puan ortalamasi (x¥=81,05), erkeklerin puan ortalamasi
ise (¥=78,29) oldugu goriilmektedir. Kiz ve erkek oOgrencilerin matematik basari puan
ortalamas1 birbirine ¢ok yakindir. Buradan cinsiyet degiskeninin 6grencilerin matematik dersi
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada cevabi aranan ikinci soru ile ilgili olarak, égrencilerin matematik basari
not ortalamalar1 ile baba egitim durumuna iliskin yapilan tek yonlii Anova sonuglar1 Tablo2’
de verilmistir.

Tablo 2. Babanin egitim seviyesine gore Ogrencilerinin matematik dersi basart not
ortalamasina ait sonuglar

Egitim Seviyesi N ac Ss
Diger(Okur yazar) 5 56,80 26,48
Tlkokul 44 71,29 25,40
Ortaokul 43 73,81 20,76
Lise 64 84,39 13,07
Universite 45 88,88 11,29
Toplam 201 79,69 19,63

1.1lkokul 2. Ortaokul 3.Lise 4. Universite 5. Diger(Okur yazar)

Tablo 2 incelendiginde, babanin egitim seviyesine gore dgrencilerin matematik dersi basari
puan ortalama degerleri; Diger (Okuryazar) (¥=56,80), ilkokul (¥ = 71,29), ortaokul
(x=73,81), lise (*= 84,39) ve iiniversite (*=88,88) olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore,
babanin egitim diizeyi artikga O0grencilerin matematik dersi basar1 puan ortalamasmin da
artig1 goriilmektedir. Yani babanin egitim seviyesi ile 0grencilerin matematik basar1 not
ortalamalar1 arasinda farkliliklar vardir. Bu farkin anlamligimi belirlemek igin yapilan Scheffe
testi analiz sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Babanin egitim seviyesine gore Ogrencilerin matematik basari not ortalamasina
iliskin ANOVA testi sonuglari
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Varyansin Kareler sd Kareler F P Fark
Kaynag: Toplami Ortalamasi
Gruplararast 12068,73 4 3017,18 3-1, 3-5
9,10 .000
Gruplarici 65010,15 196 331,68 4-1, 4-2
Toplam 77078,88 200 4-5,

Tablo 3 incelendiginde, babanin egitim seviyesi ile 6grencilerin matematik dersi basari
not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [ F-196) = 9,10, p < 0.05].
Istatistiksel olarak anlamli olan bu farkin hangi egitim seviyelerine ait oldugunu belirlemek
icin yapilan Scheffe testine gore, babasi lise mezunu olan 6grenciler ile babasi okuryazar olan
Ogrenciler arasinda, babasi lise mezunu olan 6grenciler lehine; yine benzer olarak babasi
iniversite mezunu olan 6grenciler ile babasi okuryazar, ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrenciler arasinda, babasi {iniversite mezunu olan 6grenciler lehine anlamli olarak daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmada cevabi aranan Ugiincii soru ile ilgili olarak, 6grencilerin matematik basari
not ortalamalari ile anne egitim durumuna iligkin yapilan tek yonlii Anova sonuglar1 Tablo4’
de verilmistir.

Tablo 4. Annenin egitim seviyesine gore oOgrencilerinin matematik dersi basart puan
ortalamasina ait sonuglar

Egitim Seviyesi N o Ss
Diger(Okuryazar) 27 74,81 22,50
Tkokul 71 72,86 22,39
Ortaokul 56 82,39 16,41
Lise 33 90,30 9,85

Universite 14 87,93 12,00
Toplam 201 79,69 19,63

1ilkokul  2.Ortaokul  3.Lise 4. Universite 5. Diger(Okur yazar)

Tablo 4’ incelendiginde, annenin egitim seviyesine gore d6grencilerin matematik dersi basari
puan ortalama degerleri; Okuryazar (¥=74,81), ilkokul (x =72,86), ortaokul (x=82,39), lise
(x= 90,30) ve iiniversite (*=87,93) olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore, genel olarak
annenin egitim diizeyi artikca Ogrencilerin matematik dersi sinav bagarilarida artig
goriilmektedir. Yani annenin egitim seviyesi ile 6grencilerin matematik dersi basar1 puan
ortalamalar1 arasinda farkliliklar vardir. Bu farkin anlamligini belirlemek i¢in yapilan Scheffe
testi analiz sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Annenin egitim seviyesine gore 6grencilerin matematik dersi basari1 puanlarina ait

ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F P Fark
Kaynag: Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 9030,96 4 2257,74
6,50 .000 3-1, 3-5
Gruplarici 68047,92 196 347,18
Toplam 77078,88 200

Tablo 7 incelendiginde, annenin egitim seviyesi ile 6grencilerin matematik dersi basar1 not
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [ Fa-196) = 6,50, p < 0.05].
Istatistiksel olarak anlamli olan bu farkin hangi egitim seviyeleri arasinda oldugunu anlamak
icin yapilan Scheffe testine gore, annesi lise mezunu olan &grenciler ile annesi ilkokul ve
okuryazar olan 6grenciler arasinda, annesi lise mezunu olan 6grenciler lehine anlamli olarak
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmada cevabi aranan dordiincii soru ile ilgili olarak, égrencilerin matematik basar1 not
ortalamalari ile ailenin aylik gelir durumuna iliskin yapilan tek yonlii Anova sonuglar1 Tablo
6’ da verilmistir.

Tablo 6. Ailenin aylik gelir durumuna gore Ogrencilerinin matematik dersi basari not
ortalamalarina iliskin analiz sonuglari

Gelir Seviyesi N e Ss
Diisiik 24 62,62 24,90
Orta 71 82,56 17,71
Yiiksek 106 81,63 17,69
Toplam 201 79,69 19,63

Ailenin aylik gelir seviyesi, Diisiik (0- 1000 TL alt1), Orta (1001- 4000TL) ve Yiiksek (4001 Tl ve iizeri) olarak
degerlendirilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, ailenin aylik gelir diizeyi ile Ogrencilerin matematik basari not
ortalama degerleri; Diisiik(¥*=62,62), Orta(¥*=82,56) ve Yiiksek(*=81,63) oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, genellikle ailenin gelir seviyesi artikga 6grencilerin
matematik dersi basarilarininda artig1 sdylenebilir. Yani ailenin aylik gelir seviyesi ile
Ogrencilerin matematik dersi basar1 puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar vardir. Bu farkin
anlamligin1 belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Ailenin aylik gelir durumuna gore 6grencilerin matematik basari not ortalamalarina

ait ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F P Fark
Kaynag: Toplamu Ortalamasi
Gruplararast 7975,14 2 3987,57 Orta-Diistik
11,42 .000
Gruplarigi 69103,74 198 349,00 Yiiksek- Diisiik
Toplam 107736,691 422

Tablo 7 incelendiginde, ailenin aylik gelir seviyesi ile ogrencilerin matematik basar1 not
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu séylenebilir[ F-108) = 11,42, p < 0.05]. Bu
anlamli farkin hangi gelir seviyeleri arasinda oldugunu tespit etmek igin yapilan Scheffe testi
sonuglarina gore, ailesinin aylik geliri orta olan dgrenciler ile ailesinin aylik geliri diisiik olan
Ogrenciler arasinda, aylik geliri orta olan dgrenciler lehine; yine benzer olarak ailesinin aylik
geliri yiiksek olan &grenciler ile ailesinin aylik geliri diisiikk olan O6grenciler arasinda, aylik
geliri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boéliimde, 6grencilerin matematik basari not ortalamalarina etki eden degiskenlere iliskin
arastirmanin sonuglari yapilan benzer calismalar ile tartisilmis ve bazi Onerilerde
bulunulmustur.

Arastirmada 6grencilerin matematik basari not ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Kiz ve erkek ogrencilerin matematik basarr not
ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin oldugu belirlenmistir. Buradan, cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin matematik dersi basar1 puanlart arasinda anlamli bir etkisinin olmadig1
sylenebilir. Bu sonug, (Metin, 2013; Sadi, Uyar ve Yalgim, 2014; Otken ve Amil, 2016)
tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuclari ile 6rtiismektedir. Dursun ve Dede (2004) tarfindan
yapilan calismada cinsiyet degiskeninin 6grencilerin matematik basarilarinda en Onemsiz
degisken oldugunu belirtmislerdir. Sapancit (2005), cinsiyet degiskeni ile matematik
dersindeki 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Yine benzer
olarak bus sonu¢ TIMSS 2015 ve PISA 2015 sonuglari ile benzerlik gostermektedir. TIMSS
2015 ve PISA 2015 ulusal rapora gore, erkek dgrencilerin matematik basari puan ortalamasi
kiz 6grencilerin puan ortalamasindan yiiksek oldugu, ancak bu farkin anlamli olmadig
goriilmistiir (Meb,2016). Yine PISA 2018 Tirkiye 6n raporuna gore, kiz ve erkek
Ogrencilerin matematik alani yeterlik diizeylerinde bulunma oranlar1 birbirine olduk¢a yakin
oldugu tespit edilmistir. 2009-2018 yillar1 arasinda kiz ve erkek Ogrencilerin matematik
performanslar1 arasindaki fark anlamli Olglide degismemistir (Meb, 2019). Ancak bu
¢alismanin sonucu (Davis ve Carr, 2002; Pomerantz, Altermatt ve Saxon, 2002; Biiyiikoztiirk
ve Denizkulu, 2002; Ellez, 2004; Kog, Avsaroglu ve Sezer, 2004; Duckvvorth ve Seligman,
2006; Aslan, 2017) tarafindan yapilan galismalarin sonuglari ile ¢elismektedir. TIMSS 2011
sekizinci smif matematik ve fen basar1 sonuclarina gore, kiz Ogrencilerinin matematik
puanlarinin ortalamasi erkek Ogrencilerin puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit
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edilmistir. Ngware, Ciera, Abuya, Oketch ve Mutisya (2012) tarafindan yapilan ¢alismada
matematik Ogrenmede kizlarin erkeklerden daha diisiik seviyelerde yer aldigi ve
matematikteki cinsiyet farkliliklarinin basar1 farkliklarin1 da gosterdigini belirtmislerdir.
Ayrica ortaokula giriste erkeklerin sansinin daha yiiksek oldugu sdylenmistir. Uredi ve Uredi
(2005), matematik basarisin1 yordama giicii bakimindan erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu gdzlenmistir. Tiirkan, Uner ve Alc1 (2015), tarafindan yapilan ¢alismada
Ogrencilerin matematik dersi basar1 puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugunu, erkek 6grencilerin matematik testindeki basar1 puanlart kiz
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Yenilmez ve Duman (2008),
ogrencilerin matematik basaris1 cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig
goriilmiistiir. Yine benzer olarak 2018 LGS smavinda matematik alt testinde kiz ve erkek
ogrencilerin ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu, erkek 6grencilerin ham puan
ortalamasi kiz 6grencilerin ham puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu goériilmistiir (MEB,
2018). Bu sonuglara gore 6grencilerin matematik basarisi ile cinsiyet degiskeni arasinda farkli
sonuglarin bulundugu gorilmistir. Bu farkliligin ¢esitli sebepleri olabilir. Ellez (2004)
tarafindan yapilan calismada, erkek ve kadinin biyolojik ve sosyal agidan farkli olmalari
diisiince yapilarini da etkilemektedir. Giiniimiiz sartlarinda hem kadinlarin hemde erkeklerin
hayatin her alaninda adeta bir yaris icinde hayat miicadelesine birlikte katilimlarindan
kaynaklanmig olabilir. Duru ve Savag (2005), cinsiyetin matematik basarisindaki farkliliginin
nedeni olarak, biyolojik ve genetik faktorlerden ziyade sosyol ve kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklandigini, bazi ¢alismalar yapilarak bu cinsiyet farkliliginin ortadan kaldirilabilecegini
belirtmistir.

Arastirmada, dgrencilerin matematik dersi basari puanlari ile baba egitim seviyesi arasinda
anlamli bir farklihik oldugu tespit edilmistir. Bu anlamli fark babasi lise mezunu olan
ogrenciler ile babasi okuryazar olan 6grenciler arasinda, babasi lise mezunu olan &grenciler
lehine; yine benzer olarak babasi {liniversite mezunu olan Ogrenciler ile babasi okuryazar,
ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grenciler arasinda, babasi iiniversite mezunu olan
ogrenciler lehine anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yine, benzer olarak
ogrencilerin matematik dersi basar1 puanlari ile anne egitim seviyesi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu anlamli fark annesi lise mezunu olan 6grenciler ile annesi
ilkokul ve okuryazar olan Ggrenciler arasinda, annesi lise mezunu olan 6grenciler lehine
anlaml olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, genel olarak anne ve
babanin egitim diizeyi artikga Ogrencilerin matematik dersi sinav basarilarida artig
sOylenebilir. Bu durumun bir nedeni olarak, egitimli anne ve babanin ¢ocuklarina daha iyi
rehberlik yapmalarindan ve daha 1iyi bir Ornek olmasindan kaynaklanmis olabilir.
Arastirmanin bu sonucu, (Hall ve ark., 1999; Ar1, 2007; Kalender, 2007; Yenilmez ve Duman,
2008; Anil, 2009; Keskin ve Sezgin, 2009; Aml ve Ozer, 2011; Kili¢ ve dig., 2012; Metin,
2013; Abaci Cayli, 2015; Tiirkan, Uner ve Alic1) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar
benzerlik gostermektedir. Kili¢ ve digerleri (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, matematik
basarisi ile ailelerin kiiltiirel seviyesi arasinda bir iligski oldugunu ifade etmislerdir. Hall ve
digerleri (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada annenin egitim diizeyi 6grencinin akademik
basarisinda daha etkili oldugunu belirtirken, Keskin ve Sezgin (2009) tarafindan yapilan
calismada ise babanin egitim diizeyinin 6grencinin akademik basarisinda daha etkili oldugu
tespit etmislerdir. Anil ve Ozer (2011), aile dzellikleri ile babanin egitim diizeyi arasinda
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olumlu bir bagint1 oldugunu, aile 6zelliklerindeki bu olumlu degisim 6grencilerin akademik
basarisinda olumlu sekilde etkiledigni belirtmislerdir. Tiirkan, Uner ve Alc1 (2015), tarafindan
yapilan calismada, anne egitimi artik¢a 6grenci basar1 diizeyinin arttigini ifade etmislerdir.
Ozgen ve Bindak (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise anne ve babanin egitim durumu
matematik basarisini etkiledigini belirtmislerdir. Bars (2012), anne ve babanin egitim diizeyi
yiikseldik¢e 6grencinin matematik basarisinda yiikselecegini, egitim diizeyi yiiksek olan
anneler ¢ocuklarinin matematik dersleri i¢in kullandiklar1 yontemleri kontrol edebilir ve bu
hususta onlara katki yapabilirler. Yine annenin egitim diizeyi artikga cocuklarin okul
tercihlerinde daha seg¢ici davranmalart s6z konusu olabilecegini belirtmistir. Ayni sekilde
babanin egitim diizeyinin artmasiyla birlikte cocuguna matematik dersinde daha fazla
katkisinin olabilecegini ve bunun sonucunda ¢ocugun matematik dersinde babasindan aldigi
destegin matematik basarisi tizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Sapanci (2005), matematik
dersindeki 6grenme diizeyi ile anne babanin egitim durumu arasinda olumlu yonde yiiksek
iligski oldugu belirlenmistir. Undheim ve Nordvik (2006), aile egitiminin 6grenci basarisinin
onemli bir yordayicist oldugu saptanmistir. Ancak, Huyut ve Keskin (2017) tarafindan yapilan
calismada ise anne-babanin egitim diizeyi diisiik olan 6grencilerin daha basarili oldugunu
ifade etmislerdir. Bu sonug ise ¢alismanin sonucu ile ¢elismektedir. Ipek (2011) dgrencilerin
SBS puanlarinin babanin egitim durumuna bagl olarak istatistiksel agidan farlilagtigini, anne
egitim durumuna bagl olarak istatistiksel olarak farklilagsmadigini belirtmistir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu ise ailenin gelir seviyesi ile 6grencilerin matematik
dersi basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu anlamli fark,
ailenin aylik geliri orta olan dgrenciler ile ailenin aylik geliri diisiik olan 6grenciler arasinda,
aylik geliri orta olan 6grenciler lehine; yine benzer olarak ailenin aylik geliri yiiksek olan
ogrenciler ile ailenin aylik geliri diisiik olan 6grenciler arasinda, aylik geliri yiiksek olan
ogrenciler lehine anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonucun c¢esitli
nedenleri olabilir. Bir neden olarak, aylik geliri yiiksek olan dgrencilerin gerek sosyal ve
gerekse fiziksel sartlar bakimindan daha iyi imkanlara sahip olmalarindan kaynaklanmig
olabilir. Arastirmanin bu sonucu yapilan bazi ¢alismalarin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Huyut ve Keskin (2017) tarafiondan yapilan ¢alismada sosyal-ekonomik
diizeyin dersin basarisina pozitif bir etkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Kilic, Cene ve
Demir (2012), ekonomik durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarmin matematik basarilarinin
da yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Aslan (2017), 6grencilerin akademik basarilar1 gelir
gruplarina gore farklilastigini, list gelir grubundaki 6grenciler orta ve diisiik gelirli gruplardan,
orta gelir grubundaki Ogrenciler ise diisiik gelir grubundaki Ogrencilerden daha basarili
olduklarin tespit etmistir. Kahveci (2009), ailenin aylik toplam geliri artik¢a 6grenci basina
dershane, kurs, etiit merkezleri ve 6zel dersden kaynaklanan harcama miktar1 artigi, ailenin
aylik toplam geliri ile 6grenci basina yapilan 6zel harcama arasinda olumlu yonli anlamli bir
iliski oldugunu belirtmistir. Bars (2012), ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklari
dershane ve 6zel ders gibi okul dis1 etkinliklerden faydalanma imkanlarinin olduklarimi ve
bunun da beraberinde matematik basarisini etkileyen faktdrler oldugunu belirtmistir. Keskin
ve Sezgin (2009), ekonomik durumu iyi olan aileler gocuklarinin egitim sorunlari ile yakindan
ilgilendikleri, sorunlari1 zamaninda ¢6zme firsatin1 sagladiklarini ve onlarm her tiirlii
akademik destek verebilme firsatlarmin olduklarin1 ve bunlarin sonucu olarak ¢ocuklarinin
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okulda daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Metin (2013) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin
seviye belirleme sinavindaki basarilart ile ailenin aylik geliri arasinda anlamli bir iligki
oldugunu belirtmistir. Yenilmez ve Duman (2008), 6grencilerin matematik basarilar1 ailenin
aylik gelir durumuna goére anlamli diizeyde farklilagtigi gorilmistiir. Sapanci (2005),
matematik dersindeki 6grenme seyiyesi ile ailenin geliri arasinda olumlu yonde yiiksek bir
iliski oldugunu belirtmistir. Polat ve Unutkan (2007), matematik becerileri agisindan sosyo-
ekonomik seviyesi diistik olan ¢ocuklarin ilkdgretime yeteri kadar hazir olmadiklarini ifade
etmistir. Yang (2003) yaptigi ¢alismalar sonucunda, Ogrencilerin matematik ve fen
basarilarinin sosyo-ekonomik durumla son derece iliskili oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak: Ortaokul son smif 6grencilerin matematik dersi basar1 not ortalamalari cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, ancak anne ve baba egitim seviyesi ve
ailenin aylik gelir seviyesine gore ise anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin sonuglart dogrultusunda asagida bazi 6neriler sunulmustur.

1. Arastirmada genel olarak anne ve babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin
matematik dersi basar1 puan ortalamalarinin da yiikseldigi belirlenmistir. Buradan ailenin
egitim diizeyi 6grencilerin matematik basarisina olumlu bir katkisi1 oldugu soylenebilir. Bu
nedenle egitimciler, okul aile birligi toplantilar1 veya seminerler diizenleyerek bu anlamli
farkin Onemini belirterek, anne ve babanin egitim seviyelerini artirict etkinliklerde
bulunmalar1 6nerilebilir. Ayrica, aileler de ¢ocuklarinin derslerini kontrol etmeli ve onlara
bask1 yapmadan katki sunabililer.

2. Arastirmada ailenin aylik gelir seviyesi ile dgrencilerin matematik dersi basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani 6grencilerin basarilari ile
ailelerin gelirleri arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore diisiik geliri
olan ailelerin ¢ocuklarma devletin ilgili birimleri tarafindan yardim yapilmasi hususunda
gerekli girisimler yapilabilir.

3. Bu konuda yapilacak yeni arastirmalara yonelik olarak; matematik basarisini etkileyen
degiskenler ile ilgili olarak anne ve baba disiincelerinin alinacagi ¢aligmalar yapilabilir.
Ailenin ekonomik durumunun matematik basarisina etkisi {izerine kapsamli arastirmalar
yapilarak, bu degiskenin olumsuzluklarini en aza indirecek 6nerilerde bulunulabilir.
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