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Ozet

Bu calisma, 2018 ve 2024 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) miifredatlarini (4-8. siniflar)
karsilagtirmali  bir perspektifle ele alarak Tirkiye Yizyili Maarif Modeli baglaminda
degerlendirmistir. 2018 miifredati, bilgi aktarimina dayali geleneksel bir yapiya sahipken, 2024
miifredati 6grenci merkezli, elestirel diisiinmeyi tesvik eden ve disiplinler arast §grenmeyi
destekleyen cagdas pedagojik yaklagimlar benimsemistir. Arastirma, 6grenme alanlari, 6grenme
ciktilari, sosyal-duygusal beceriler, disiplinler arasi iligkiler ve okul temelli planlama gibi temel
bagsliklar altinda miifredatlarin gii¢lii ve zayif yonlerini analiz etmistir.

Sonuglar, 2024 miifredatinin, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin vizyonuyla uyumlu olarak,
bireysel farkliliklar1 ve yerel baglami dikkate alan esnek bir yap1 sundugunu ortaya koymustur.
Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve dijital okuryazarlik gibi becerilere daha fazla yer verilmis;
degerler egitimi ve biitiinciil 6grenme siiregleri giiclendirilmistir. Ancak, bu miifredatin etkili
uygulanabilmesi icin Ogretmen egitimi, kaynak c¢esitliligi ve degerlendirme siireclerinde
iyilestirmeler yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Calisma, 2024 DKAB miifredatinin ¢cagin gereksinimlerini kargilayan 6nemli bir yenilik oldugunu
vurgulamakla birlikte, 6grenci merkezli ve yerel baglama duyarli uygulamalarin desteklenmesi
gerektigini onermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
Miifredat1, Elestirel Diistinme, Degerler Egitimi, Disiplinler Aras1 Egitim

Abstract
This study evaluates the 2018 and 2024 Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK)

curricula (grades 4-8) from a comparative perspective in the context of the Turkish Century
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Education Model. While the 2018 curriculum has a traditional structure based on knowledge
transfer, the 2024 curriculum adopts contemporary pedagogical approaches that are student-
centered, encourage critical thinking and support interdisciplinary learning. The research analyzed
the strengths and weaknesses of the curricula under key headings such as learning domains,
learning outcomes, social-emotional skills, interdisciplinary relationships and school-based
planning.

The results revealed that the 2024 curriculum offers a flexible structure that takes into account
individual differences and local context, in line with the vision of the Turkish Century Education
Model. Skills such as critical thinking, problem solving and digital literacy were given more
emphasis, and values education and holistic learning processes were strengthened. However,
improvements in teacher training, diversity of resources and evaluation processes are needed for
the effective implementation of this curriculum.

The study emphasizes that the 2024 RCCE curriculum is an important innovation that meets the
needs of the age, but suggests that student-centered and local context-sensitive practices should be
supported.

Keywords: Turkish Century Education Model, Religious Culture and Moral Knowledge (RCME)
Curriculum, Critical Thinking, Values Education, Interdisciplinary Education.

1. Giris

Egitim bircok bileseni olan bir biitiindiir. Bir ayag1 ge¢miste duran egitimin diger ayagi insanligin
gelecegine ufuklar acan bir kapidir. Milli ve manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin
zirvesini hedefleyen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM); 6gretim programlarinin temel
yaklagimi, 6grenci profili, Erdem Deger-Eylem Cergevesi, beceriler ¢ercevesi bilesenlerinden
olusan biitlinciil bir modeldir (MEB, 2024).

Dijitallesmenin hiz kazandigi giiniimiizde, egitim sistemleri bireylerin dijital diinyaya uyum
saglamasini ve bu baglamda ihtiya¢ duyulan becerileri gelistirmesini hedeflemektedir. TYMM,
egitimi bireyin zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve manevi yonlerini kapsayan biitilinciil bir siireg
olarak ele almakta ve Ogrenme siirecinde bireyin ¢ok yonli gelisimini desteklemeyi
amaglamaktadir (MEB, 2024). Bu model, 6grencilerin dijital doniisiim siire¢lerinde etkin rol
alabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi, bilgiye erisim ve bu bilgiyi etkin
kullanma yetkinliklerini artirmay1 esas almistir.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, adalet, hikmet, merhamet ve c¢aliskanlik gibi degerler iizerinde
yiikselirken, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratic1 6grenme gibi ¢agdas becerileri tesvik
eden bir yaklasim benimsemistir (MEB, 2024). Dijitallesme siireci, yalnizca bireysel 6grenmeyi
degil, ayn1 zamanda toplumsal gelismeyi destekleyen dnemli bir ara¢ olarak degerlendirilmistir.
Bu baglamda, uzaktan egitim siirecinde karsilasilan zorluklar ve 6grencilerin dijital araglart etkin
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kullanamamasi gibi durumlar, dijital becerilerin egitim miifredatina entegrasyonunun énemini bir
kez daha ortaya koymustur (MEB, 2024).

2018 Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi(DKABD) miifredati1 ile 2024 miifredati
karsilagtirildiginda TYMM nin birey merkezli yaklasimmi ve dijitallesmeye olan katkisi
goriilmektedir. 2018 miifredatinda geleneksel Ogretim yontemleri agirlik kazanirken, 2024
miifredatinda disiplinler aras1 6grenme, dijital becerilerin kazandirilmasi ve 6grenci merkezli bir
yaklasgim on plana ¢ikmistir (MEB, 2024). Bu yenilikler, dijital ¢agin gereksinimlerine uygun
bireyler yetistirme noktasinda énemli bir adim olarak degerlendirilmektedir.

DKABD, Tiirkiye’de ahlaki ve dini degerlerin aktariminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda, DKAB 06gretim programlarinin pedagojik yaklasimlari, 6grencilerin bireysel ve
toplumsal yasamlarinda anlamli 6grenme deneyimleri yasamalar1 acisindan kritik bir 6neme
sahiptir (Aktan & Yurtcu, 2024). Ancak, 2018 ve 2024 DKAB miifredatlar1 arasinda, pedagojik
anlay1s, 6grenme stiregleri ve igerik agisindan belirgin farkliliklar bulunmaktadir. 2018 miifredati,
geleneksel bilgi aktarimina dayali bir yapiy1 benimseyerek, 6grenci merkezli etkinliklere sinirli yer
vermistir (Karatas, 2024). Ayrica kavramsal beceriler, Programlar aras1 bilesenler, disiplinler aras1
iliskiler ve farklilastirma 2024 DKABDOP’de ilk kez karsimiza ¢ikmaktadir. Hamal (2024), 2024
miifredati modern pedagojik yaklasimlart benimseyerek elestirel diisiinme, disiplinler arasi
O0grenme ve sosyal-duygusal gelisimi 6n plana ¢ikarmis oldugunu ifade etmektedir.

Miifredat degisikliklerinin, 6grencilerin 6grenme deneyimlerine ve Ogretim siireclerine olan
etkilerini anlamak agisindan 6nemlidir. Beane’nin (1995) disiplinler aras1 grenme anlayisina gore,
miifredatlar yalnizca bilgi aktarimini degil, ayni zamanda bilgiyi farkli baglamlarda
anlamlandirmay1 da hedeflemelidir. Ancak, 2018 miifredati, ¢ogunlukla bilgi diizeyinde
kazanimlara odaklanirken, 2024 miifredati, 6g8rencilerin bilgi, beceri, egilim ve degerleri
uygulamali bir sekilde 6grenmelerini tesvik etmektedir. Ornegin, 2024 miifredatinda, "Haklar ve
Sorumluluklar" iinitesinde ogrencilerden toplumsal sorunlara yoénelik ¢oziim Onerileri
gelistirmeleri istenerek, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (Yildirim & Caliskan, 2024).

Bu Calisma, 2018 ve 2024 DKABD miifredatlarint kapsamli bir sekilde karsilastirarak; 6grenme-
Ogretme slreglerini, Ogrenme alanlart ve ¢iktilarini, O6lgme degerlendirme yaklagimini,
farklilastirma yaklasimini ve disiplinler arasi baglantilar1 incelemektedir. Ayrica, literatiirdeki
mevcut c¢alismalarin bulgularina dayanarak, bu miifredat degisikliklerinin egitimdeki genel
egilimlere ve 6grenci basarisina nasil katkida bulundugu degerlendirilmistir. Ozellikle, Freire nin
(1970) elestirel pedagojik yaklasimi ve Vygotsky’nin (1978) yapilandirmaci 6grenme teorisi, bu
analizde teorik bir ¢ergceve olarak kullanilmistir.
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Bu calisma, TYMM 2024 DKABD 06gretim programi ile 6grenci merkezli 6grenme siireclerini
nasil sekillendirdigini, elestirel diistinmeyi nasil tesvik ettigini ve disiplinler aras1 6grenmeyi nasil
giiclendirdigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Boylece, egitimde miifredat planlamasinin 6nemi
vurgulanarak, gelecekteki miifredat tasarimlari i¢in 6neriler sunulacaktir.

DKABD, Tirkiye egitim sisteminde Ogrencilerin dini bilgileri 6grenmesini, ahlaki degerleri
i¢sellestirmesini ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmesini hedefleyen 6nemli bir ders olarak
konumlanmaktadir. Ancak bu hedeflere ulasmak, miifredatin pedagojik yapisi, 6grenme-6gretme
siireclerine yaklasimi ve igeriginin giincel ihtiyaclarla uyumlu olmasimi gerektirir. Egitimde
ogrenci merkezli yaklasimlarin 6nemi giderek artarken, geleneksel bilgi aktarimina dayali
yontemlerin modern c¢agin egitim gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalabilecegi
belirtilmektedir (Freire, 1970; Vygotsky, 1978).

2018 DKABD miifredati, bilgi aktarimina odaklanan geleneksel bir pedagojik yapiya sahiptir.
Miifredat, 6grencilerin dini ve ahlaki kavramlari 6grenmesini hedeflerken, elestirel diisiinme,
problem ¢ézme veya disiplinler aras1 6grenme gibi 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine sinirl
bir alan birakmistir (Karatag, 2024). Buna karsilik, 2024 DKABD miifredati, biitlinciil, esnek,
ogrenci merkezli ve modern yaklasimlarla yeniden yapilandirilmistir.

Bu c¢aligmanin hipotezi sudur: 2018 DKAB miifredati, geleneksel bilgi aktarimina dayali bir
pedagojik yap1 sunarken, 2024 miifredati, 6grenci merkezli, elestirel diisiinmeyi destekleyen ve
disiplinler arasi1 baglantilar1 giliclendiren modern bir yaklagim benimsemistir. Bu farklilik,
O0grenme-6gretme siireglerini daha biitiinciil, etkili, kapsamli ve bireysel ihtiyaclara duyarl hale
getirmistir.

Bu hipotez ¢ergevesinde, ¢alisma 2018 ve 2024 miifredatlarini1 6grenme alanlari, 6grenme ¢iktilari,
O0grenme-68retme  siirecleri, sosyal-duygusal Ogrenme becerileri, disiplinler arasi iligkiler,
farklilastirma ve okul temelli planlama bagliklar altinda karsilastirmaktadir. Ayrica, her iki
miifredatin giiglii ve zayif yonleri analiz edilerek, modern egitim gereksinimlerini karsilamaya
yonelik Oneriler sunulmustur. Bu karsilastirma, hem pedagojik yaklasimlarin etkilerini anlamak
hem de gelecekteki miifredat tasarimlari i¢in rehberlik saglamak amaciyla kapsamli bir perspektif
sunmay1 hedeflemektedir.

2. Literatiir Taramasi

Bu calismada kullanilan degerlendirme formu, TYMM’nin uygulanabilirligini izlemek ve
miifredat degisikliklerinin Ogretim siirecleri iizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla
gelistirilmistir. Bu tiir formlar, egitim programlarin1 sistematik bir sekilde analiz etmek ve
karsilastirmak i¢in yaygin bir aractir. C6l (2022) tarafindan yapilan bir ¢calismada, Sosyal Bilgiler
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Ogretim programlari arasindaki farkliliklar, benzer bir dokiiman inceleme formu kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma, programlarin bi¢imsel yapisi, icerik diizenlemeleri ve pedagojik
yaklagimlarini detayl bir sekilde ele almistir. Benzer sekilde, Tiirkge 6gretim programlari da 6zel
olarak gelistirilen inceleme formlariyla karsilastirilmis ve bu yontem, 6gretim programlarinin
giiclii ve zayif yonlerini belirlemede 6nemli bir ara¢ olarak tanimlanmistir (Beane, 1995; Vygotsky,
1978).

Bu degerlendirme formu, DKABD miifredatlarinin pedagojik yaklasimlarini analiz etmek ve
ogrenme siiregleri iizerindeki etkilerini incelemek i¢in bir c¢er¢eve sunmaktadir. Formun
kategorileri, O0grenme alanlarindan sosyal-duygusal becerilere kadar genis bir yelpazeyi
kapsamaktadir. Bu kapsamli yaklasim, 2018 ve 2024 miifredatlarinin karsilagtirilmasinda
disiplinler aras1 6grenme, degerler egitimi ve 6grenci merkezli pedagojik yaklagimlar gibi temel
unsurlar1 degerlendirme firsatt sunmaktadir. Beane (1995), miifredatlarin disiplinler arasi
baglantilarla zenginlestirilmesi gerektigini vurgularken, 2024 miifredat: bu acidan 2018’e gore
daha ileri bir yap1 sergilemektedir. Vygotsky’ nin (1978) yapilandirmaci 6grenme teorisi de,
ogrenci merkezli yaklagimlarin 6nemini One ¢ikararak bu analiz i¢in teorik bir temel
olusturmaktadir.

Literatiir, miifredatlarin pedagojik yapisinin 6grenme siireclerini nasil etkiledigini anlamak i¢in
onemli bulgular sunmaktadir. Ornegin, Freire (1970), geleneksel bilgi aktarimina dayali
miifredatlarin  6grencilerin pasif 6grenme siireglerine neden olabilecegini belirtmistir. Bu
baglamda, 2024 DKAB miifredati, 6grenci merkezli yapisiyla bu elestirilerin 6niine gegmeyi
hedeflemektedir. Calismamizda, 6grenme alanlari, 6grenme ¢iktilari, disiplinler arasi baglantilar
ve sosyal-duygusal beceriler gibi bagliklar altinda yapilan detayli analizlerle bu teorik
yaklasimlarin pratikteki etkileri ele alinacaktir.

3. Yontem

Bu calismada, 2018 ve 2024 Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) miifredatlarinin
karsilagtirilmasi i¢in dokiiman inceleme yontemi kullanilmigtir. Bu yontem, egitim programlarini
sistematik bir sekilde analiz etmeye ve pedagojik yapilarindaki degisiklikleri ortaya koymaya
olanak tanimaktadir. Calismanin temel amaci, her iki miifredatin 6grenme alanlari, 6grenme
ciktilari, sosyal-duygusal beceriler, disiplinler aras1 baglantilar ve diger kritik bilesenler agisindan
karsilastirilmasini saglamaktir.

Karsilastirma siirecinde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Uygulama Takip
Formu kullanilmistir. Bu form, miifredatlarin farkli unsurlarimi sistematik bir sekilde
degerlendirmek {izere yapilandirilmistir. Formun boliimleri; 6grenme alanlari, degerler,
okuryazarlik becerileri, disiplinler arasi iligskiler ve &grenme-6gretme siireci gibi bagliklar
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kapsamaktadir. Bu yapi, calismanin analitik ¢ergevesini olusturmus ve verilerin daha net bir sekilde
siniflandirilmasini saglamastir.

Arastirma kapsaminda, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde belirtilen temel yaklagimlar ve
ogrenme ciktilarina dayali bir degerlendirme yapilmustir. igerik analizi, miifredatlarin degerler,
beceriler ve pedagojik yaklasimlar acisindan ele alinmasini saglamis ve her iki doneme ait
programlar arasinda yapi, kapsam ve yaklasim farkliliklar1 ortaya konulmustur. Analiz siirecinde,
her iki miifredatin temel hedefleri, igerik cerceveleri ve 6grenme-Ogretme stratejileri Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli'nde yer alan biitiinciill egitim yaklasimiyla iliskilendirilerek
degerlendirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2024).

Arastirma verileri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan resmi dokiimanlardan toplanmis
ve verilerin dogrulugu ile giivenilirligi uzman goriisleriyle desteklenmistir. 2018 DK AB miifredati,
geleneksel yaklasimlara odaklanirken; 2024 miifredati, disiplinler aras1 6grenme, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ve dijital okuryazarligin artirilmasi gibi ¢agdas egitim yaklagimlarini
icermektedir. Bu farkliliklar, hem icerik analizi hem de Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin
sundugu 6grenme-6gretme yasantilar1 ¢ercevesinde degerlendirilmis, 6grenme ¢iktilarinin etkisi
detaylandirilmistir. Arastirma bulgulari, dijitallesmenin egitim programlarina entegrasyonu ve bu
entegrasyonun Ogrenci merkezli yaklasimlar iizerindeki etkilerini anlamay1 amaglamistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2024).

Veri analizi siirecinde, 2018 ve 2024 DKAB miifredatlari, takip formunda yer alan kriterler
dogrultusunda incelenmistir. Ogrenme alanlar1 ve 6grenme ciktilarindaki degisiklikler, sosyal-
duygusal becerilere verilen énem ve disiplinler arasi iliskiler gibi temel farklar belirlenmis ve
karsilastirilmistir. Bu siiregte, her iki miifredatin pedagojik yaklasimlar1 ve igerik diizenlemeleri
arasindaki temel benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmustur. Elde edilen bulgular, modern egitim
yaklagimlar1 ve literatiirle iligkilendirilerek yorumlanmustir.

Sonug olarak, bu yontem, 2018 ve 2024 DKAB miifredatlarinin kapsamli bir sekilde analiz
edilmesine olanak tanimis ve her iki miifredatin giiclii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasini
saglamigtir. Bu c¢alisma, miifredat gelistirme siireglerinde kullanilabilecek bir karsilagtirmali
cerceve sunmaktadir.

4. Bulgular

4.1. Ogrenme Alanlan

TYMM, 6grenme alanlarini bireyin zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve manevi gelisimini
destekleyecek sekilde yapilandirmistir.
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2024 DKABOP’de 6grenmenin dgrenciler icin anlamli hale getirilmesi ve belirli bir baglam iginde
ele alinmas1 amaciyla dersin biitiinii gore iinite veya tema yerine, 6grenme alanlari olarak ifade
edilmistir. Boylece ayni baglamdan beslenen birbiriyle iliskili bilgiler sistematik ve biitiinciil
olarak ifade edilmistir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore 6grenme siirecinde bilgi ve beceri, birbirinden beslenen
etkilesimli bir yap1 i¢cindedir. Buna gore bilgi, beceri kazanmak i¢in temel olustururken beceriler
de bilgiye ulasmada ve yeni bilgiyi iretmede kullanilmaktadir. Bu etkilesimin bir sonucu olarak
ayn1 beceri farkli konu alanlar1 ile birlikte ele alinabilecegi gibi ayni1 konu alani farkli becerilerin
kazandirilmasi i¢in de kullanilabilir. Bunlara ek olarak sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
degerler, okuryazarlik becerileri ve egilimlerin olgunlastirilmasinda ilgili i¢erik baglam olarak
kabul edilmektedir. Bu biitlinciil yapmin islevselligini saglamak i¢in Ogretim programlarinda
disiplin alaninin 6zelliklerine gore bilgi kiimeleri olusturulmus ve bu kiimeler arasinda iligkiler
kurularak ilgili iinitenin/temanin/6grenme alaninin igerik cergevesi yapilandirilmistir (MEB,
2024).

2024 DK AB miifredatinda, 6grenme alanlar1 daha genis bir cercevede ele alinarak 6grenci merkezli
bir yaklagimla yeniden tanimlanmistir. Bu 6grenme alanlari, yalnizca bilgi aktarimi degil, ayni
zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Ozellikle dgrenme alanlarinm, bireylerin toplumsal katki saglayan bireyler
olmasina destek sunacak sekilde diizenlenmesi hedeflenmistir. TYMM, 0grenme alanlarini ¢ok
yonlii bir gelisim siirecinin temel unsurlari olarak gérmektedir.

2018 DKAB miifredatinda 6grenme alanlari, Islam’m temel inang esaslar1 ve ahlaki degerlerinin
bilgi diizeyinde aktarilmasina odaklanmustir. Bu baglamda, miifredat, 6grencilerin Islam'in inang
ve ibadet esaslarini kavramasini hedeflemistir. Ancak, 6grenme alanlar1 genellikle teorik bir yap1
sunmus ve d6grencilerin bu bilgileri elestirel bir sekilde inceleyerek bireysel ve toplumsal baglamda
anlamlandirmalarim saglayacak yontemler igermemistir (Aktan & Yurtcu, 2024). Ogrencilerin
bilgiye ulasma ve bu bilgiyi uygulamali bir sekilde 6grenme firsatlart sinirli kalmigtir. Bu durum,
Bloom’un (1956) 6grenme taksonomisi kapsaminda “bilgi” ve “anlama” diizeyleriyle sinirli bir
ogrenme deneyimi sunmaktadir. Ogrencilerin analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey
biligsel becerilerini gelistirme hedeflenmemistir.

Buna karsin, 2024 DKABD miifredatinda 6grenme alanlari, 6grencilerin hem bireysel hem de
toplumsal baglamlarda aktif 68renme siireclerine katilimin1 saglayacak sekilde yeniden
yapilandirilmistir. Ornegin, “4. Sinif Haklar ve Sorumluluklar” {initesinde dgrencilerden toplumsal
sorunlart incelemeleri ve ¢dziim Onerileri gelistirmeleri istenmektedir. Bu 6grenme alanlari,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerini tesvik eder (Hamal,
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2024). Ayrica, 2024 miifredati, 6grencilere disiplinler aras1 6grenme olanaklar1 sunarak, 6§renme
alanlarmin daha genis bir baglamda anlamlandiriimasini saglamaktadir. Ornegin, gevre bilinci
temast, hem din hem de ¢evre bilimi perspektifinden ele alinarak 6grencilerin bilgiyi biitlinsel bir
sekilde 6grenmesi desteklenmektedir.

2024 miifredatinda 6grenme alanlarinin 6grenci merkezli bir anlayisla ele alinmasi, Vygotsky’nin
(1978) yapilandirmaci 6grenme teorisiyle uyumludur. Bu yaklagim, 6grencilerin sosyal etkilesim
ve rehberlik yoluyla bilgiye ulasmasini ve bu bilgiyi anlamli bir sekilde uygulamasini tesvik eder.
Sonug olarak, 2024 miifredati, 6grenme alanlarin elestirel ve uygulamali bir ¢ergevede yeniden
tanimlayarak 6grencilerin bireysel ve toplumsal yasamlarina katki saglamay1 hedeflemektedir.

4.2. Ogrenme Ciktilar

Ogrenme ¢iktilar;, TYMM nin bireysel ve toplumsal hedeflerle uyumlu sekilde tanimladig: dnemli
unsurlardandir. 2024 DKABD miifredatinda, 6grenme c¢iktilar1 bilgi, beceri ve degerlerin biitiinciil
bir yaklagimla kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu baglamda, 6grencilerin bireysel basarilart
kadar topluma sagladiklar1 katkilar da dikkate almmaktadir. Ozellikle ahlaki degerlerin ve etik
farkindaligin 6grenme ¢iktilar1 arasinda yer almasi, bireylerin ¢ok yonlii bir gelisim gdéstermesini
desteklemektedir. TYMM, ogrenme c¢iktilarinin  toplumsal faydayr artiracak sekilde
yapilandirilmasini 6ncelikli gérmektedir.

2024 Programi’nin temel dgelerinden biri olan dersin hedefleri, TYMM 'ne gore hazirlanan 6gretim
programlarinda 6grenme ciktilar1 olarak ifade edilmektedir. Ogrenme ciktilar, &gretim
programinda yer alan &grenme alani kapsamindaki bilgi kiimesinin iliskili alan becerileri ve
kavramsal beceriler ile birlestirilmesi yoluyla olusturulmaktadir (MEB, 2024). Ancak TYYM’de
DKABD alan becerilerine yer verilmedigi i¢in kazanim olarak ifade edilen 6grenme ¢iktilarinin,
alana ait bilgi kiimesi ile kavramsal becerilerin birlestirilmesi ile olusturuldugu goriilmektedir.

2018 DKAB miifredatinda 6grenme c¢iktilari, genellikle bilgi aktarimina odaklanmistir. Miifredat,
ogrencilerin Islam’in temel inang esaslarin1 ve ahlaki degerlerini dgrenmesini hedeflemistir.
Ornegin, “Giizel Ahlak” iinitesinde diiriistliik, yardimseverlik ve sabir gibi degerlerin dgrenciler
tarafindan kavranmasi bir 6grenme ¢iktisi olarak belirtilmistir. Ancak, bu ¢iktilar, 6grencilerin
bilgiyi elestirel diisinme stireclerinde kullanmasini veya giinliikk yasamlarima uygulamasini
saglayacak sekilde yapilandirilmamistir (Karatag, 2024). Bu durum, Bloom’un (1956) 6grenme
taksonomisinde “bilgi” ve “anlama” diizeyleriyle sinirli kalmakta ve 6grencilerin daha iist diizey
bilissel beceriler gelistirmesine olanak tanimamaktadir.

2024 DKAB miifredatinda 6grenme ¢iktilari, daha genis bir kapsamda ele alinmistir. Miifredat,
ogrencilerin bilgiyi yalnizca 6grenmesini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sosyal ve bireysel
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baglamlarda degerlendirmesini hedeflemektedir. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” {initesinde
ogrenciler, toplumsal sorunlara ¢oziim Onerileri gelistirme siirecine katilarak hem elestirel
diisiinme hem de problem ¢6zme becerilerini gelistirebilirler.

Wiggins ve McTighe’nin (2005) “anlamaya dayali tasarim” yaklasimina gore, 2024 miifredat
ogrenme ¢iktilari, 6grencilerin bilgiyi uygulamali bir sekilde 6grenmesini destekleyen yontemlerle
yapilandirilmistir. Bu, Ogrencilerin bilgiyi farkli baglamlarda anlamlandirmasini ve bireysel
gelisimlerine katki saglamasini1 hedefler. Sonug olarak, 2024 DKAB miifredati, 6grenme ¢iktilari
acisindan daha kapsamli, elestirel ve 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemektedir.

4.3. Ogrenme Ciktis1 Bilesenleri

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 6grenme ¢iktist bilesenlerini bireyin biligsel, sosyal ve duygusal
yonlerini destekleyen araglar olarak gormektedir. 2024 DKAB miifredatinda bu bilesenler,
degerlerin, bilgi ve becerilerin birlesimiyle zenginlestirilmistir. Ogrenme ¢iktis1 bilesenleri, bireyin
sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal sorumluluklarini gelistirmeyi de hedefler. Bu
yaklasim, 6grenme siireclerini daha etkili ve kalic1 hale getirerek bireyin topluma daha nitelikli bir
katki sunmasini saglar. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin yaklagimi, 6grenme ¢iktis1 bilegenlerini
bireyin biitiinciil gelisimini destekleyen 6nemli yapi taglar1 olarak ele almaktadir.

Ogrenme ¢iktilar1 yapilandirilirken ilgili dersin igerigi ile bulustugunda 6grenme ¢iktilarina temel
olusturan kavramsal beceriler ve alan becerilerinin siire¢ bilesenlerinde ve becerilerin
gerceklesmesi icin deneyimlenmesi gereken eylemlerde alana 6zgii uyarlamalar yapilabilmektedir.
Belirli bir egitim Ogretim siirecini tamamlayan Ogrencilerin neyi bilmeleri, anlamalar1 ve
yapabilmelerinin beklendigini aciklayan o6grenme c¢iktilar;; O6grenme-6gretme faaliyetlerini
yonlendirmek ve 6grenmenin degerlendirilmesini saglamak icin referans olarak kullanilan 6nemli
bir bilesendir (MEB, 2024)

2018 DKAB miifredatinda o6grenme c¢iktist bilesenleri, bilgi diizeyinde smirli kalmis ve
ogrencilerin biligsel, duygusal ve davranigsal kazanimlarini biitiinsel bir sekilde gelistirme amacini
tasimamistir. Ornegin, “Hz. Muhammed’i Tantyalim” {initesinde, 6grencilerden Peygamberimizin
hayatindaki olaylar1 6grenmeleri beklenmistir. Ancak, bu bilgilerin 6grencilerin ahlaki degerlerini
nasil sekillendirecegi veya toplumsal baglamda nasil anlamlandirilacagina yonelik bir yaklasim
sunulmamistir. Bu durum, Bloom’un (1956) Ogrenme taksonomisindeki ‘“uygulama” ve
“degerlendirme” diizeylerini hedefleyen ¢iktilardan yoksun bir yap1 sergiler. Ogrenme ciktisi
bilesenleri, daha ¢ok bilgi aktarimi odakli oldugu i¢in 6grencilerin yaratic1 diisiinme siireglerine
katilimi tesvik edilmemistir (Karatag, 2024).
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2024 DKAB miifredatinda ise 6grenme ¢iktis1 bilesenleri, bilgi, beceri ve degerlerin birlikte ele
alindig1 bir cercevede yapilandirilmistir. Miifredat, 6grencilerin bilgi edinmenin O6tesinde, bu
bilgiyi farkli baglamlarda kullanmasini ve elestirel bir sekilde degerlendirmesini saglamay1
hedefler. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde dgrencilerden toplumsal bir sorunu analiz
etmeleri, ¢oziim Onerileri gelistirmeleri ve bu Onerileri sinifta paylasmalar istenir. Bu siireg,
ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina ve yeteneklerine uygun olarak esnek etkinlikler sunulmasi,
ogrenme c¢iktilarinin daha kapsayici hale gelmesini saglamaktadir.

Wiggins ve McTighe’nin (2005) anlamaya dayali 6grenme yaklasimi, 2024 miifredatinda 6grenme
ciktis1 bilesenleri agisindan belirgin bir sekilde yansitilmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin sadece
bilgiyi 6grenmekle kalmayip, bu bilgiyi bireysel ve toplumsal baglamlarda anlamli bir sekilde
kullanmasini destekler. Ornegin, bir dgrenci adalet kavramim ele alarak bir hikdye yazabilir veya
grup caligmasinda bir toplumsal soruna ¢6ziim Onerisi gelistirebilir. Sonug¢ olarak, 2024 DKAB
miifredati, 6grenme c¢iktis1 bilesenleri agisindan daha derinlemesine, uygulamali ve 6grenci
merkezli bir yaklagimi benimsemistir.

4.4. Kavramsal Beceriler

Kavramsal beceriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin bireyin elestirel diisiinme ve analiz
kapasitesini gelistirmeyi amagladigi temel becerilerdir. 2024 DKAB miifredati, 6grencilerin
kavramlar arasindaki iliskiyi anlama, yorumlama ve farkli baglamlarda uygulama yeteneklerini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu beceriler, 6grencilerin hem bireysel 6grenim siire¢lerini derinlestirmekte
hem de karmasik problemlere yaratici ¢ozlimler sunmalarint saglamaktadir. Kavramsal beceriler,
bireylerin toplumsal katki saglayan bireyler olarak yetismesini destekleyen kritik bir role sahiptir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu becerileri bireyin 6grenme siirecindeki temel yap1 taglarindan
biri olarak gormektedir.

Kavramsal beceriler; karmasik bir siire¢ gerektirmeden edinilen ve gézlenebilen temel beceriler ile
soyut fikirleri ve karmasik siirecleri eyleme doniistiiriirken zihinsel faaliyetlerin bir {iriinii olarak
kullanilan biitiinlesik ve {ist diizey diisiinme becerilerini ifade eder. Bu eylemler i¢ ige gecmis {i¢
farkli boyut (temel, biitlinlesik ve iist diizey diisiinme) igceren genis bir beceri kiimesinin parcalari
olarak tanimlanmigtir. Bu beceri kiimesini terminolojik olarak tanimlamak ve tiim boyutlar1 ortak
bir yapida ifade etmek amaciyla becerilerin iliskisel siire¢ bilesenlerini ifade eden “kavramsal
beceri” terimi kullanilmistir. (MEB,2024)TYMM Ortak Metni’nde ortaya konulan kavramsal
beceriler tiim derslerin 6gretim programlarina niifuz ettirilmistir.

TYMM’de DKABD alan becerilerine yer verilmedigi i¢in 6grenme ¢iktilarinin olusmasinda;
DKABD alanina ait bilgi kiimeleri ile kavramsal beceriler siki sikiya iligkilidir. Bu yolla

ogrencinin, sahip oldugu kavramsal becerileri ile DKABD alanina iliskin 6grenmelerini ve
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becerileri gelistirilirken, DKABD bilgi kiimeleriyle de kavramsal becerilerini gelistirilecegi
anlasilmaktadir.

2018 DKAB miifredatinda kavramsal beceriler, dini kavramlarin yiizeysel bir sekilde ele
alinmasiyla smirlidir. Ornegin, “Islam’t Taniyalim” iinitesinde iman esaslar1 gibi temel dini
kavramlarin 6grenilmesi hedeflenmistir. Ancak, bu kavramlarin farkli baglamlarda nasil
anlamlandirilacagt  veya bireylerin  giinlik yasaminda nasil bir rol oynayacagi
detaylandirilmamistir. Bu durum, 6grencilerin kavramlarla derin bir bag kurmasii ve bunlari
elestirel bir sekilde degerlendirmesini zorlastirmaktadir (Aktan & Yurtcu, 2024). Bloom’un (1956)
taksonomisine gore, 2018 miifredatindaki kavramsal beceriler, genellikle “bilgi” ve “anlama”
diizeylerinde sinirli kalmig ve daha {iist diizey bilissel siirecleri kapsayan etkinliklere yer
verilmemistir.

Buna karsilik, 2024 DKAB miifredati, kavramsal becerileri 6grencilerin elestirel diisiinme ve
uygulama siireclerini destekleyecek sekilde ele almistir. Ornegin, “Allah Sevgisi” {initesinde
ogrencilerden sevgi kavramini hem bireysel hem de toplumsal baglamlarda tartigmalari istenir.
Ayrica, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde 6grencilerden adalet kavramini analiz etmeleri ve
bu kavramin toplumsal hayattaki etkisini kesfetmeleri beklenir. Bu, Ogrencilerin kavramlari
yalnizca 6grenmekle kalmayip, onlar1 kendi yasamlariyla iligkilendirmelerini ve giinliik hayata
entegre etmelerini saglar (Hamal, 2024).

Vygotsky’nin (1978) yapilandirmact 6grenme teorisine gore, kavramlarin sosyal baglamda ve
rehberlik esliginde 6grenilmesi, 6grencilerin bilgiyi daha anlamli bir sekilde kavramasina olanak
tanir. 2024 miifredatinda bu yaklasim benimsenerek &grencilerin kavramsal becerilerini
gelistirmeleri desteklenmistir. Sonug olarak, 2024 miifredati, kavramlar1 6grencilerin yasamlariyla
iliskilendiren ve elestirel bir sekilde inceleyen pedagojik bir model sunmaktadir.

4.5. Alan Becerileri

Alan becerileri, bireyin mesleki, akademik ve toplumsal alanlarda uzmanlagsmasin1 destekleyen
onemli bir unsurdur. 2024 DKAB miifredatinda, 6grencilerin hem bilgi birikimlerini hem de pratik
yeteneklerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu becerileri bireyin
kendi potansiyelini kesfetmesi ve topluma katki saglayan bir birey olmasi i¢in vazgecilmez
gormektedir. Ozellikle alan becerileri, &grencilerin disiplinler arasi iligkilendirme yaparak
karmasik problemleri ¢6zme yeteneklerini giiclendirmektedir. Bu beceriler, bireyin hem kisisel
gelisimini hem de topluma katkisini artirmay1 amaclayan bir yaklagimla ele alinmustir.

TYMM Ortak Metni’nde Tiirk¢ge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine ait alan
becerilerine yer verilmistir. TYMM’de alan becerileri “Becerilerin siire¢ boyunca kullanilmasi
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baglama dayali bilgi kiimelerini gerektirmektedir. Beceri gelisimini modellemede ve
anlamlandirmada becerilerin soyutlanmasi ve bilgiyle birlikte yorumlanmasi 6nem tasimaktadir.
Alan becerileri; kavramsal becerileri ve/veya alana 6zgii biitiinlesik becerileri kapsayacak sekilde
yapilandirilmistir. Bu yoniiyle alan becerileri, kavramsal becerileri ve/veya alana 6zgii biitiinlesik
becerileri kapsayan ve bu becerilerin siire¢ bilesenlerini de igeren yapilardir.” (MEB, 2024)
seklinde ifade edilmektedir.

2018 DKAB miifredatinda alan becerileri, bilgi diizeyinde simirli bir sekilde ele alinmustir.
Miifredat, 6grencilerin temel dini bilgileri 6grenmesini ve bu bilgileri ahlaki degerler ¢ergevesinde
uygulamasini hedefler. Ancak, bu uygulamalar genellikle teorik diizeyde kalmis ve 68rencilerin
bilgiyi bireysel veya toplumsal baglamda nasil kullanacagina dair somut etkinlikler sunulmamastir.
Ornegin, bir dgrencinin gevre bilinci gelistirmesi beklenirken, bu bilincin dini ve toplumsal
baglamda nasil uygulamaya gecirilecegi agiklanmamistir (Karatas, 2024). Bu durum, Kolb’un
(1984) deneyimsel 0Ogrenme teorisinde vurgulanan “aktif katilim” unsurunun yeterince
desteklenmedigini gostermektedir.

2024 DKAB miifredatinda ise alan becerileri, 6grencilerin bilgiyi farkli baglamlarda uygulamasini
tesvik eden bir sekilde yeniden yapilandirilmistir. Ornegin, “Giinliik Hayat ve Din” iinitesinde,
Ogrencilerden giinliik yasamda karsilasilan sorunlari analiz etmeleri ve dini degerler 1s18inda
¢ozlim Onerileri gelistirmeleri beklenir. Grup ¢alismalari ve projeler gibi aktif 6grenme yontemleri
kullanilarak 6grencilerin bilgi ve becerilerini sergileme olanagi saglanmaktadir.

Vygotsky’nin (1978) 6grenmenin sosyal bir baglamda gercgeklestigini vurgulayan yaklasimi, 2024
miifredatinda alan becerilerinin gelistirilmesinde temel bir referans olarak kullaniimaktadir. Bu
baglamda, 2024 miifredati, alan becerilerini bireysel, toplumsal ve disiplinler aras1 baglamlarda ele
alarak 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif bir sekilde katilimini saglamaktadir. Sonug olarak,
2024 DK AB miifredati, alan becerileri agisindan daha etkili ve kapsamli bir yaklasim sunmaktadir.

4.6. Egilimler

Egilim; kisinin sahip oldugu becerileri gerekli durumlarda niyet, duyarlilik, isteklilik ve
degerlendirme dgeleri dogrultusunda nasil kullandig ile ilgili zihinsel orlintiileri ifade etmektedir.
Bu ozellikleri ile egilimler; kiginin sahip oldugu bilgi, beceri, motivasyon, strateji, hedef, 6grenme
yaklagimlar1 gibi pek ¢ok 6gretimsel unsuru i¢inde barindirmaktadir (MEB 2024).

Insanlarin sahip oldugu egilimler, becerilerin eyleme déniistiiriilme bi¢imini dogrudan etkiler ve
kisinin bir gorevi basartyla tamamlamasina katki saglar. Bu nedenle 6grencilerin becerilerini
gelistirebilmeleri ve eyleme gecirebilmeleri i¢cin egilimler, dgretim programlarinda temel bir
bilesen olarak yer almaktadir (MEB,2024). Bu kapsamda TYMM egilimlerin; 6grencilerin
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kavramsal becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerilerini, okuryazarlik becerilerini, alana 6zgii
becerileri etkili ve verimli bir bi¢imde kullanmalarin1 saglayacagini ve egilimlerin, bu becerileri
hem birbirinden bagimsiz hem de biitiinciil sekilde destekleyecegini ifade etmektedir.

TYMM Ortak Metni egilimleri “Benlik Egilimleri, Sosyal Egilimler ve Entelektiiel Egilimler”
olmak tizere {i¢ baslik altinda ortaya koymustur. Ortaya konulan ii¢ baglik altinda ise ilgili egilim
siiflandirmalarda islevsellik ve yonetebilme kolayligi saglayacak sekilde ve alt bilesenleriyle
belirtilmistir.

2024 DKABD miifredatinda egilimler, Ogrencilerin bilgi ve becerileri sergileyebilmek icin
tetikleyici bir rol iistlenmektedir. Bununla birlikte egilimler, 6gretim programlarinda bagimsiz
birer 6grenme ¢iktis1 olmak yerine dogasi geregi becerilerin 6grenme-6gretme yasantilarinda
somut eylemlere doniistliriilmesinde gorev almaktadir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu yaklasimi bireyin potansiyelini kesfetmesine ve kisisel
hedeflerini gerceklestirmesine olanak saglayan bir firsat olarak degerlendirmektedir. Ogrencilerin
egilimlerinin 6grenme siireclerine entegre edilmesi, hem akademik hem de kisisel gelisimlerini
desteklemektedir. Bu siireg, bireyin ilgi duydugu alanlarda derinlesmesini ve {iretken bir birey
olarak topluma katki saglamasini amag¢lamaktadir.

2018 DKAB miifredati, geleneksel 6gretim yontemlerini benimseyerek 6gretmen merkezli bir
yaklagimi 6n planda tutmustur. Miifredat, bilgi aktarimi ve ahlaki degerlerin teorik diizeyde
kazandirilmasina odaklanmis, 6grencilerin aktif katilimini tegvik eden yontemlere sinirli bir sekilde
yer vermistir (Karatas, 2024). Ornegin, “Hz. Muhammed’i Tanityalim” {initesinde dgrencilerin,
Peygamberimizin hayatindaki 6nemli olaylar1 6grenmesi beklenmis, ancak bu bilgilerin bireysel
ve toplumsal baglamda nasil anlamlandirilacagina dair rehberlik sunulmamistir. Freire’nin (1970)
elestirel pedagojik yaklasimina gore, bu tiir bir 6gretim yaklagimi 6grencilerin 6grenme siirecine
pasif bir sekilde katilmasina neden olur. 2018 miifredatindaki egilimler, 6grencilerin elestirel
diisinme ve problem ¢ozme gibi 21. ylizyll becerilerini gelistirme potansiyelini
sinirlandirmaktadir.

2024 DKAB miifredat1 ise modern pedagojik yaklagimlar dogrultusunda 6grenci merkezli bir
yapiy1 benimseyerek, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve aktif katilimi tesvik eden egilimler
sunmustur. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” {initesinde, ©6grencilerin toplumsal
sorumluluklarini tartismalart ve ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri istenmektedir. Ayrica, grup
caligmalari, proje tabanli 6grenme ve disiplinler arasi etkinlikler gibi yontemlerle, 6grencilerin
O0grenme siirecine aktif olarak dahil olmalar1 hedeflenmistir. Bu durum, Vygotsky’nin (1978)
yapilandirmaci 6grenme teorisiyle uyumludur ve 6grencilerin sosyal etkilesim yoluyla daha
anlamli bir 6grenme siireci yagamalarina olanak tanir.
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Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme teorisi, 2024 miifredatindaki egilimlerin temelini olugturan
bir baska teorik cergevedir. Bu teoriye gore, 6grencilerin bilgiye aktif olarak katilmalari, bilgiyi
anlamlandirmalar1 ve farkli baglamlarda uygulamalar1 6grenmeyi daha etkili hale getirmektedir.
2024 miifredatindaki bu egilimler, 6grencilere sadece bilgi aktarmay1 degil, ayn1 zamanda bu
bilgiyi sosyal ve bireysel baglamlarda kullanma becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir. Sonug
olarak, 2024 miifredati, pedagojik ag¢idan daha ¢agdas, kapsamli ve etkili bir 6grenme modeli
sunmaktadir.

4.7. Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri
TYMM, sosyal-duygusal 6grenme becerilerini bireyin kendiligini ve kisiligini, toplumsal yagamla
uyumunu ve 6zgiin birlesik becerilerini artiran temel kavram olarak ele almaktadir.

TYMM, gee¢misin  “Ogrenen insan” modelinin  bugiliniin  diinyasinda  “6grenmeyi
ogrenen, sorgulayan, yeni durumlara kolaylikla uyum saglayan, sadece biligsel degil sosyal ve
duygusal yonden de gelisen insan” profiline karsilik geldiginden hareketle; sosyal-duygusal
O0grenme becerilerinin, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 hayatlarinda basarili olmalar1 i¢in onlari
destekleyecek bir yeterlik kiimesi olarak ele alinmas1 hedefini ortaya koymaktadir.

Bu baglamda TYMM Ortak Metni’ninde Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri “Benlik
Becerileri, Sosyal Yasam Becerileri ve Ortak/Birlesik Beceriler” biciminde siniflandirilmistir.
2024 DKAB miifredatinda, 6grencilerin empati, iletisim, is birligi ve 6z farkindalik gibi beceriler
kazanmalar1 oncelikli hedeflerden biridir. Bu beceriler, bireyin hem kisisel hem de toplumsal
yasaminda daha etkin ve duyarli bir birey olmasini desteklemektedir. Sosyal-duygusal 6grenme,
bireyin sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal sorumluluklarini gelistiren bir siire¢ olarak
degerlendirilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu becerileri, bireyin ¢ok yonlii gelisimi i¢in
kritik unsurlar arasinda saymaktadir.

2018 DKAB miifredatinda sosyal-duygusal 6grenme becerileri, ahlaki degerlerin kazandirilmasina
yonelik dolayl bir yaklasim sergilemistir. Ornegin, “Giizel Ahlak” iinitesinde diiriistliik, sabir ve
yardimseverlik gibi degerlerin 6nemi vurgulanmis, ancak bu degerlerin bireysel ve toplumsal
baglamda nasil uygulanacagi veya duygusal farkindaliga nasil katki saglayacagi agiklanmamistir
(Aktan & Yurtcu, 2024). CASEL’in (2020) sosyal-duygusal 6grenme modeli, 6z farkindalik, 6z
yonetim ve sosyal farkindalik gibi temel yeterliliklerin kazandirilmasini Onerirken, 2018
miifredatinda bu boyutlarin ele alinig1 sinirli kalmistir. Bu durum, 6grencilerin sosyal-duygusal
gelisimini desteklemek agisindan 6nemli bir eksiklik olusturmustur.

2024 DK AB miifredatinda sosyal-duygusal 6grenme becerileri acik bir hedef olarak belirlenmis ve
bu becerilerin kazandirilmasima yénelik somut yontemler gelistirilmistir. Ornegin, “Haklar ve
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Sorumluluklar” {initesinde, 6grencilerden toplumsal sorunlara empatiyle yaklagsmalar1 ve ¢6ziim
Onerileri gelistirmeleri beklenmektedir. Ayrica, grup ¢alismalari, drama etkinlikleri ve tartigsmalar
gibi yontemlerle, 6grencilerin sosyal farkindalik, is birligi ve empati becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu, CASEL’in sosyal-duygusal 0grenme cercevesiyle tamamen uyumlu bir
yaklasimdir.

Vygotsky’nin (1978) 6grenmenin sosyal bir baglamda gerceklestigini vurgulayan anlayisi, 2024
miifredatinda sosyal-duygusal becerilerin gelistirilmesi i¢in teorik bir temel sunmaktadir. Bu
yaklagimla 6grenciler, akranlariyla is birligi yaparak ve gergcek hayatla baglantili etkinliklere
katilarak duygusal ve sosyal becerilerini gelistirme firsat1 bulurlar. Sonug olarak, 2024 DKAB
miifredati, sosyal-duygusal 6grenme becerileri agisindan modern ve etkili bir model sunmaktadir.

4.8. Degerler

Deger; kisinin varolussal olarak anlam kazanmasina, hayata anlam katmasina, kendi i¢inde ahenkli
olmasina, ahlakli ve erdemli bir kisilik yapis1 kazanmasina ve bdylece tekamiiliine hizmet eder.
Diger yandan i¢inde yasadigi toplumla biitiinlesmesine ve nitelikli toplumsal iligkiler
gelistirmesine kilavuzluk eder. Insanin sosyal ve fiziksel gevresiyle iliskilerinde olumlu kisilik
ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan deger; insan, toplum ve ¢evre agisindan gerekli bir yapidir.
TYYM saglikli bir kisilik yapisinin temel taglarindan biri olan degerlerimizin insanin hem kendisi
hem de c¢evresiyle iligkilerinde duygu, diisiince ve davramislarini bi¢imlendirdigini ortaya
koymaktadir (MEB, 2024). Bu baglamda TYMM, degerlerimizi insanin kisisel anlamda tekamiild,
sosyal acidan yasadigi topluma uyumu ve fiziksel cevresiyle etkilesimi ile dogrudan iligkisi
sebebiyle egitim anlayisinda temel bir yer tuttugunu ortaya koymaktadir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programlari, erdemli insan1 yetistirmek i¢in erdemlerin alt
boyutlar1 olan degerleri ve eylemlerini “EDE Modeli” programlar arasi1 bilesenler olarak ele
almaktadir (MEB, 2024). Bdylece degerler programin diger 6gelerinden, becerilerden ve alan
iceriginden ayrik bir sekilde degil programa kaynasik olarak islenmektedir.

TYMM saygi, sorumluluk ve adalet ¢at1 degerlerine sahip insandan; i¢sel ahenge sahip huzurlu
insana, milli ve manevi degerlerin yasandig1 huzurlu aile ve topluma ve ¢evre dostu yasantilarin
olustugu yasanabilir ¢evreye varilma hedefinde olundugunu ifade etmektedir. TYMM nin yer
verdigi diger degerler ise “sevgi, dostluk, vatanseverlik, yardimseverlik, diiriistliik, aile biitiinligii,
Ozgiirlik, duyarhilik, merhamet, estetik, temizlik, sabir, tasarruf, c¢aliskanlik, miitevazilik,
mahremiyet ve saglikli yasamdir.

2024 DKABD miifredati, 0Ogrencilerimizin TYMM’de ortaya konulan bu degerleri
benimsemelerini ve yasamlarina entegre etmelerini hedeflemektedir. Bu degerler, bireyin
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toplumsal yasamda anlamli1 katkilar sunmasini ve etik farkindalik gelistirmesini desteklemektedir.
Egitim siirecine entegre edilen degerler, bireylerin sadece akademik degil, ayn1 zamanda ahlaki
gelisimlerini de desteklemektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, degerlerin bireyin kisisel ve
toplumsal sorumluluklarini gii¢lendiren bir 6grenme araci olarak kazandirilmasini 6ncelikli
gormektedir.

2018 DKAB miifredatinda degerler, bilgi aktarimi diizeyinde ele alinmig ve Ogrencilerden bu
degerleri dgrenmeleri beklenmistir. Ornegin, “Giizel Ahlak” {initesinde diiriistliik, sabir ve
yardimseverlik gibi degerler, teorik olarak Ogrencilere sunulmustur. Ancak, bu degerlerin
ogrencilerin bireysel yasamlarina nasil entegre edilecegi veya toplumsal baglamda nasil
kullanilacagina dair yeterli rehberlik saglanmamistir (Karatag, 2024). Degerlerin sadece
tanimlanmasi, 6grencilerin bu degerleri anlamasi ve igsellestirmesi i¢in yeterli degildir. Bu durum,
Dewey’in (1938) deneyimsel 6grenme anlayisina aykiridir; c¢iinkii degerlerin  6grencilerin
hayatlarinda anlaml1 bir yer edinebilmesi i¢in aktif olarak deneyimlenmesi gereklidir.

2024 DKAB miifredati, degerler egitiminde daha kapsamli bir yaklasim benimsemistir. Degerler,
ogrencilerin bireysel yasamlarina ve toplumsal baglamlarina dogrudan baglanacak sekilde ele
almmustir. Ornegin, “Allah Sevgisi” iinitesinde sevgi, empati ve merhamet gibi duygusal degerler,
sadece teorik bir cercevede degil, ayn1 zamanda davranigsal uygulamalarla desteklenmistir.
Ogrencilerden bu degerleri grup calismalari, tartigmalar veya yaratict etkinlikler araciligiyla
anlamalar1 ve uygulamaya gegcirebilmeleri beklenmistir. Ayrica, 2024 miifredati, dgrencilere
toplumsal sorunlarla ilgili degerleri analiz etme ve bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri gelistirme firsatlari
sunmaktadir. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” {initesinde adalet degeri, 6grencilerin giinliik
hayattaki adaletsizliklere yonelik farkindalik gelistirmesini ve bu konuda ¢6ziim Onerileri
olusturmasini desteklemektedir.
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Bu yaklasim, CASEL’in (2020) sosyal-duygusal 6grenme ¢ergevesiyle uyumlu olup, 6grencilerin
degerleri bilissel, duygusal ve sosyal diizeyde anlamalarini saglamaktadir. Ayrica, Vygotsky’nin
(1978) sosyal Ogrenme teorisi, 0grencilerin degerleri sosyal etkilesim yoluyla 6grenmelerine
olanak tanimaktadir. 2024 miifredati, 6grencilerin degerleri sadece Ogrenmelerini degil, aym
zamanda bu degerleri anlamli bir sekilde uygulamalarini destekleyerek daha kapsamli ve etkili bir
degerler egitimi sunmaktadir.

4.9. Okuryazarhk Becerileri

Giliniimilizde egitim reformlar1 aracilifiyla 6grencilerin biitiinsel gelisimini hedefleyen beceri
temelli programlara gecis yaptig1 goriilmektedir. Maarif Modeli'nde 6grencinin yalnizca akademik
basarist odaga alinmamis, ¢ok yonlii gelisimi hedeflenerek beceri olusturma ve gelistirme anlayisi
benimsenmistir. Dolayisiyla okul dncesinden ortadgretim kademesine kadar 6grencinin biitiinciil
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gelisimini desteklemek adina programlar arasi bilesenler ¢atis1 altinda okuryazarlik becerilerine
yer verilmistir. Hayat boyu Ogrenmesinin temelini olusturan okuryazarlik, 6gretim
programlarimizin hedefledigi profildeki insanlarin yetistirilmesine katki saglamaktadir (MEB,
2024-https://tymm.meb.gov.tr/upload/kilavuz/modul-4-yayin.pdf).

TYMM’de (2024) okuryazarlik; 6grencinin yeni durumlari fark ederek kendine uyarlamasi, kendi
ogrenmelerini takip edebilmesi, Ongodriilemez bicimde degisen teknolojiyi ihtiyacina uygun
kullanabilmesi olarak tanimlanmistir. Bu sayede okuryazarlik becerilerini kazanan bir 6§rencinin
bilgiyi almasi veya ezberlemesi degil problemlerine ¢oziim olarak bilgiyi kullanabilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda okuryazarligin egitimin temel islevini yerine getirdigi yani modern
diinyanin ger¢eklerine 6grencilerin uyum saglamasini destekleme gorevini tistlendigi sdylenebilir.
S6z konusu becerileri giinliik yasamlarinda kullanabilen 6grenciler, toplumun karsilastig
problemlere de ¢oziim liretebilecektir. Dolayisiyla 6gretim programlarinin hedefledigi medeniyet
kurucusu bilge nesillerin yetistirilmesinde okuryazarlik becerileri kolaylastirict  bir rol
iistlenmektedir (MEB, 2024).

2024 DKAB miifredatinda, dijital, kiiltiirel ve sosyal okuryazarlik becerileri, bireylerin ¢agin
gerekliliklerine uyum saglamalari i¢in oncelikli hale getirilmistir. Bu beceriler, bireylerin bilgiye
erisim, degerlendirme ve uygulama yeteneklerini gelistirmektedir. Ozellikle dijitallesme siireci,
bireylerin okuryazarlik becerilerinin daha etkili bir sekilde kazandirilmasini zorunlu hale
getirmistir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, okuryazarlik becerilerinin, bireyin toplumsal katki
sunan bir birey olarak gelisimini destekleyecek sekilde ele alinmasini amaglamaktadir.
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2018 DKABD miifredatinda okuryazarlik becerilerine yer verilmemistir MEB,2018
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=318). Ogrencilerin dini metinleri anlamalar1
ve temel kavramlar1 6grenmeleri hedeflenmistir. Ancak, bu metinlerin elestirel bir sekilde
incelenmesi veya giinliilk yasamla iligkilendirilmesi beklenmemistir (Aktan & Yurtcu, 2024).
Ornegin, bir dua metninin anlammi dgrenmek, 2018 miifredatinda yalnizca metnin igerigini
kavramaya yonelik bir faaliyet olarak ele alinmistir. Bu durum, 6grencilerin metin ¢oziimleme ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini sinirlandirmaktadir.

2024 DKAB miifredat: ise okuryazarlik becerilerini, elestirel diisiinme ve metin ¢ézliimleme
siireclerini igeren bir sekilde yeniden yapilandirmustir. Ornegin, “Giinliik Hayat ve Din” iinitesinde,
ogrencilerden dini metinlerin sosyal ve bireysel baglamlardaki énemini analiz etmeleri beklenir.
Ayrica, grup ¢alismalar1 ve proje temelli etkinliklerle, 6grencilerin dini metinleri farkli agilardan
incelemeleri ve yeni ¢iktilar iiretmeleri desteklenmistir. Bu yontemler, Anderson ve Krathwohl’un
(2001) revize edilmis Bloom taksonomisiyle uyumlu bir sekilde, analiz ve degerlendirme
diizeylerini hedefler.
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Bu yaklasim, Freire’nin (1970) elestirel pedagojik anlayisina da paraleldir. Ogrenciler, metinlerin
ylizeysel anlamlarmin Gtesine gecerek, bu metinleri sosyal ve bireysel baglamlarda
anlamlandirabilirler. 2024 miifredati, okuryazarlik becerilerini, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme siireclerine katilmalarini saglayan bir 6grenme deneyimiyle destekleyerek, daha
kapsamli ve etkili bir yaklagim sunmaktadir.

4.10. Disiplinler Arasi iliskiler

Giliniimiizde 6grencilerin ¢ok yonlii gelismeleri, farkli alanlarda bilgi ve becerilere sahip olmalari
beklenmektedir (MEB, 2024). TYMM’de 6grencilere bu yeterliliklerin kazandirilmasi amaciyla
ders programlarinin disiplinler arasilik ilkesi ile hazirlandigini1 ve 6§renme 6gretme siireglerinde
de disiplinler arasi iliskilere yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Boylece TYMM §6gretim
programlarindaki disiplinler arasi iligkilerle, 6grencilere farkli disiplinlerin konu alanlar1 arasinda
baglantilar kurma, ¢oklu bakis agilar1 gelistirme ve karmasik problemlere ¢oziimler bulma
becerilerinin kazandirilmasina katki saglanacagi ifade edilmektedir.

Disiplinler arasi iligki kurulurken yapay bir iliskilendirme yapmak yerine farkli disiplinlerin
anlamli bir biitlinliik igerisinde ve bir arada kullanilmasi amaglanir. Bu sayede 0Ogretim
programlarini disiplin odakli bilgi aktariminin 6tesine gegirerek 6grencilere biitiinciil bir bakis agis1
kazandirmada ve kalic1 6grenmelerin gergeklesmesini saglamak amaglanmaktadir. Bu kapsamda
Ogretim programlarinda 6nceden karsilasilan, daha sonra karsilasilabilecek veya 6grenci seviyesine
uygun farkl disiplinlerin iligkilendirilmesi yapilmistir (MEB, 2024).
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2024 DKAB miifredati, 6grencilerin farkli disiplinlerdeki bilgileri iligkilendirerek daha anlamli
o0grenme deneyimleri yagsamalarini hedeflemektedir. Bu yaklagim, bireylerin karmasik problemleri
¢ozmek i¢in ¢ok boyutlu diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Disiplinler aras1 6grenme, bireyin
hem akademik hem de sosyal gelisimini destekleyen bir ¢erceve sunmaktadir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, disiplinler arasi etkilesimi bireyin ¢ok yonlii gelisimi i¢in vazgecilmez
gormektedir.

2018 DKAB miifredatinda disiplinler arasi iligkilere smirli bir sekilde yer verilmistir. Ogrenme
stirecleri, genellikle dini bilgiler ve ahlaki degerlerin aktarimina odaklanmistir. Miifredat, bu
bilgilerin diger disiplinlerle baglant1 kurularak islenmesi yerine, yalnizca kendi i¢indeki iceriklerle
sinirlandirilmistir. Ornegin, “Islam ve Temizlik” iinitesinde, temizligin bireysel ve dini bir deger
olarak dnemine vurgu yapilmis ancak bu konunun saglik, ¢evre bilimi veya vatandaglik bilgisi gibi
diger disiplinlerle iliskilendirilmesine yonelik bir ¢caba bulunmamistir (Karatas, 2024). Bu durum,
Beane’nin (1995) disiplinler aras1 6grenme yaklasimina ters diigmektedir; ¢iinkii disiplinler arasi
bir ¢cerceve, dgrencilerin bilgiyi farkli baglamlarda anlamlandirmasina ve daha genis bir perspektif
gelistirmesine olanak tanir.
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2024 DKAB miifredatinda ise disiplinler aras iligkiler, 68rencilerin bilgiyi daha anlamli bir sekilde
O0grenmesine olanak saglayacak sekilde 6n plana ¢ikarilmistir. Miifredat, dini konularin sosyal
bilgiler, ¢cevre bilimi, dil becerileri ve hatta sanat gibi diger disiplinlerle iliskilendirilmesini tesvik
etmektedir. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde, &grenciler toplumsal haklar ve
sorumluluklari sosyal bilgiler perspektifinden incelerken, bu haklarin dini degerler baglaminda ele
almisini da analiz edebilir. Ayrica, ¢evre temizligi veya geri doniisiim gibi konular, hem dini hem
de cevre bilimi baglaminda ele alinarak, disiplinler aras1 6grenme imkanlar1 sunulmaktadir.

Vygotsky’nin (1978) yapilandirmaci 6grenme teorisine gore, 6grencilerin bilgiyi sosyal etkilesim
yoluyla ve ¢esitli baglamlarda 6grenmesi, 6grenme siirecini daha derinlemesine ve anlamli hale
getirmektedir. 2024 miifredati bu teorik ¢erceveyle uyumlu bir sekilde, Ogrencilerin farkli
disiplinlerden gelen bilgileri biitiinlestirmelerini ve bu bilgileri bireysel veya toplumsal
baglamlarda kullanmalarin1 desteklemektedir. Sonug olarak, 2024 DKAB miifredati, disiplinler
arasi iliskiler agisindan modern ve yenilikg¢i bir 6grenme modeli sunmaktadir.

4.11. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenme-dgretme siireci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin birey merkezli egitim anlayisim
yansitan temel bir bilesendir. 2024 DKAB miifredatinda bu siire¢, 68rencilerin 6grenmeye aktif
katilimini1 destekleyen, is birligi ve problem ¢dzme becerilerini gelistiren yaklagimlar {izerine inga
edilmistir. Ogrenme siirecleri, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak ogrencilerin potansiyellerini 103
ortaya cikarmayi hedeflerken, 6grenme etkinlikleriyle yasam becerilerini birlestiren bir yap1
sunmaktadir. Bu siiregte, 0gretmenlerin rehberlik ettigi, Ogrencilerin ise siirecin aktif birer
katilimcist oldugu uygulamalar oncelik kazanmigtir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu siireci
bireyin hem akademik hem de sosyal gelisimini destekleyen bir 6grenme ekosistemi olarak
tanimlamaktadir.

TYMM’de 6grenme-6gretme siireci, TYMM ’nin biitiinciil yapisi i¢inde ortaya konulan unsurlarin
ogretmenlerce uygun sekilde isletilerek 6grencilerde 6grenme ¢iktilarina doniistiirme durumlari
olarak Ozetlenebilir. Bu bakimdan 6grenme-6gretme siirecleri TYMM nin 6grenme ¢iktilaria
ulagmak yolunda; ilgili 6grenme ¢iktilarina iliskin faaliyetlerin harmanlanarak yiiriitiildiigii zaman
dilimi olarak da ifade edilebilir.

TYMM Ortak Metni’nde Ogrenme-6gretme siireglerinde kullanilacak 6gretim stratejileri “Yagsant:
temelli 6grenme, Baglam temelli 6grenme, Proje temelli 6grenme, Sorgulamaya dayali 6grenme
ve Is birlikli 6grenme” olarak belirtilmistir. Belirtilen bu 6grenme stratejilerini kapsayacak bir ¢at1
kavram olarak Farklilastirilnis Ogretim yaklasimi isaret edilmektedir. Bu baglamda isaret edilen
O0grenme-68retme  stratejilerinin - 6grenci  Ozelliklerine gore farklilastirilabilecegi ya da
farklilagtirilmasi gerektigi anlagilmaktadir.
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Ogrenme-dgretme siireci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin birey merkezli egitim anlayisim
yansitan temel bir bilesendir. 2024 DKAB miifredatinda bu siire¢, 6grencilerin 6grenmeye aktif
katilimini1 destekleyen, is birligi ve problem ¢dzme becerilerini gelistiren yaklagimlar {izerine inga
edilmistir. Ogrenme siirecleri, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grencilerin potansiyellerini
ortaya cikarmayi hedeflerken, 6grenme etkinlikleriyle yasam becerilerini birlestiren bir yap1
sunmaktadir. Bu siiregte, 0gretmenlerin rehberlik ettigi, dgrencilerin ise siirecin aktif birer
katilimcist oldugu uygulamalar oncelik kazanmigtir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu siireci
bireyin hem akademik hem de sosyal gelisimini destekleyen bir 6grenme ekosistemi olarak
tanimlamaktadir.

2018 DKAB miifredatinda 0grenme-ogretme siireci, Ogretmen merkezli bir yaklasim
benimsemistir. Bilgi aktarimi, 6grencilerin pasif dinleyici oldugu bir model {izerine insa edilmistir.
Ornegin, “Hz. Muhammed’i Taniyalim” {initesinde, Peygamberimizin hayatindaki &nemli
olaylarin anlatimi sirasinda, 6grencilerden bilgiyi ezberlemeleri beklenmistir. Ancak, bu bilgilerin
bireysel veya toplumsal baglamlarda nasil kullanilacagina yonelik herhangi bir rehberlik
saglanmamistir (Karatag, 2024). Bu durum, Freire’nin (1970) “ezberci egitim” elestirisiyle
paralellik gostermektedir; ¢linkii 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi sinirl kalmustir.

2024 DKAB miifredatinda ise 6grenme-0gretme siireci, 6grenci merkezli bir yapiya doniismiistiir.
Ogrencilerin aktif katilimmi saglayan ve onlari 6grenme siirecinde 6zne olarak konumlandiran
yontemler 6n plana ¢ikarilmistir. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde, dgrencilerden
toplumsal sorunlara ¢éziim Onerileri gelistirmeleri, grup tartismalarina katilmalar1 ve projeler
hazirlamalar1 beklenmektedir. Ayrica, drama etkinlikleri ve saha ¢aligmalar1 gibi uygulamalarla
ogrencilerin bilgiyi ve yaratici bir sekilde kullanma becerileri gelistirilmistir.
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Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme teorisine gore, 68renme, Ogrencilerin bilgiyle dogrudan
etkilesim kurmasi ve bu bilgiyi farkli baglamlarda deneyimlemesi yoluyla gerceklesir. 2024
miifredatinda 6grenme-6gretme siireci, bu teoriyle uyumlu olarak, 6grencilerin bilgiyi anlamli bir
sekilde 6grenmesini ve giinliik hayatta kullanmasini hedefleyen bir yapiya sahiptir. Sonug olarak,
2024 DK AB miifredati, 6grenme-6gretme siirecinde modern pedagojik yaklasimlari benimseyerek,
ogrenci merkezli bir model sunmaktadir.

4.12. Uygulamalarda Farkhlastirma

Giliniimiiziin degisen ihtiyaclar ve giincel gelismeler 15181nda, egitim alaninda da yeni yaklagimlar
onem kazanmustir. 20. ylizyilin sonlarina dogru giindeme gelen kapsayici egitim yaklagimi, oldukca
genis bir kabul gérmiistiir. Kapsayici egitim diger bir deyisle biitlinlestirme, hem okul hem de sinif
pratigi olarak farklilastirilmis G6gretim yontemlerini 6n plana ¢ikarmaktadir (MEB, 2024-
https://tymm.meb.gov.tr/upload/kilavuz/modul-6-yayin.pdf).
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Farklilagtirilmis 6gretim; farkli yeteneklere, ilgilere, 6grenme stillerine ve hazir bulunusluk
diizeyine sahip Ogrencilere yonelik gelistirilmis 6gretim yaklasimidir. Kapsayic1 egitim
yaklagiminin pratigi olarak “farklilastirilmis 6gretim”, 6grenci farkliliklarini kabul eden ve igerik,
slirec ve iiriin diizeyinde 6gretimsel diizenlemeleri buna gore yapan bir anlayiga sahiptir. Bu durum,
Gregory ve Chapman (2022-Farklilagtirllmig 6gretim stratejileri Ceviri, M. Akif Sozer, Pegem
Akademi) tarafindan "Tek beden herkese uymaz.” slogani ile 6zdeslestirilmistir.

Farklilastirilmis 6gretim; bir dizi ara¢ degil her 6§rencinin kendine 6zgii ihtiyaglarina ulagabilmesi
icin dgretmenin benimsedigi bir felsefedir. Ogrencileri bulunduklar1 yerde karsilar ve basariya
ulagmalar1 i¢in onlar1 zorlayict ve bireysel farkliliklarina uygun seceneklerle destekler (MEB,
2024). Farklilastirilmis 6gretme ve 6grenme; farkli yetenek, ilgi ve ihtiyaca sahip 6grencilerin,
uygun Ogretim yaklagimlarinin sunuldugu 6grenme-6gretme siirecleriyle basarili olabilecegini
savunur.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, uygulamalarda farklilagtirmayi bireysel farkliliklart ve 6grenme
ihtiyaclarii1 karsilayan bir egitim anlayisi olarak 6n planda tutmaktadir. 2024 DKAB
miifredatinda, her 6grencinin 6grenme stiline, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina uygun 6grenme-
Ogretme yontemleri Onerilmistir. Bu farklhilagtirma, 06grencilerin bireysel potansiyellerini
kesfetmelerini ve daha verimli bir 0grenme siireci yasamalarini saglamayi amaglamaktadir.
Farklilastirilmis uygulamalar, 6grencilerin kendilerini daha 6zgiivenli bir sekilde ifade etmelerini
ve Ogrenmeye olan motivasyonlarmi artirmaktadir. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli,
farklilagtirmay1, bireyin benzersiz O6grenme yolculuguna duyarli bir yaklasim olarak
benimsemektedir.

105

2018 DKAB miifredatinda uygulamalarda farklilastirma konusuna yeterince vurgu yapilmamustir.
Miifredat, genel bir 6gretim yaklasimini benimseyerek, tim 6grenciler i¢in standart etkinlikler ve
degerlendirme yontemleri 6nermektedir. Ornegin, “Giizel Ahlak” {initesinde, sabir ve
yardimseverlik gibi degerler 6grencilere bilgi aktarimi yoluyla sunulmus, ancak bu degerlerin farkli
ogrenme stillerine ve bireysel ihtiyaglara uygun sekilde Ogretilmesine yonelik bir strateji
gelistirilmemistir (Karatas, 2024). Bu durum, Tomlinson’un (2001) farklilagtirilmis 6gretim
anlayistyla uyumsuz bir yapr sergilemektedir; c¢linkii farklilagtirma, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina gore 6grenme deneyimlerini sekillendirmeyi hedefler.

2024 DKAB miifredat: ise farklilagtirmay1 temel bir prensip olarak benimsemis ve &gretim
siireclerinde bireysel ihtiyaglara gore uyarlanabilir yontemler sunmustur. Miifredat, 6grencilerin
O0grenme hizlarina, ilgi alanlarina ve yeteneklerine gore esneklik saglayan etkinlikler ve
degerlendirme araglar1 onermektedir. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde, ileri
diizeyde ogrenen Ogrencilerden toplumsal bir sorunla ilgili detayli projeler hazirlamalar
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beklenirken, temel seviyedeki 6grencilerden daha basit ¢oziim Onerileri gelistirmeleri istenmistir.
Ayrica, grup calismalari, akran 6grenmesi ve yaratict projeler gibi yontemlerle, her 6grencinin
bireysel potansiyeline uygun 6grenme ortamlart sunulmustur.

Bu farklilagtirma yaklagimi, Vygotsky’nin (1978) “yakinsal gelisim alan1” teorisiyle uyumludur.
Bu teoriye gore, 6grenciler, bireysel farkliliklarina uygun rehberlik ve destek aldiklarinda, 6grenme
stireglerinde daha yiiksek bir basar1 diizeyine ulasabilirler. 2024 miifredatindaki bu uygulama,
ogrencilerin yalnizca 6grenme siirecine katiliminmi artirmakla kalmaz, ayni zamanda onlarin
o0grenme deneyimlerini kisisellestirerek daha anlamli hale getirir.

Sonu¢ olarak, 2024 DKAB miifredati, uygulamalarda farklilastirma konusunda modern ve
kapsayict bir yaklasim benimsemistir. Bu yaklasim, dgrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate
alarak, onlarin 6grenme siireclerine daha aktif bir sekilde katilmalarini saglamaktadir.

4.13. Ogrenme Kamitlar1 ve Olgme Degerlendirme
Olgme ve degerlendirme, dgretim siirecinin hem bir parcasi hem de tamamlayicisidir. Bu siireg,
Ogretim programinin her adiminda 6grencilerin gelisimini izlemek ve 6grenme ¢iktilarina ulagilip
ulagilmadiginin kaniti olarak kullanilacagi anlayisinda hareketle 6grenme ¢iktilar1 olarak
isimlendirilmistir.
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TYMM ogretim programlarinda ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecek ve 0Ogrencilere
sistematik olarak geri bildirim verilebilmesini saglayacak bir 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimi
benimsenmistir. Siire gelen egitim sistemlerinde kullanilan geleneksel ve tamamlayici dlgme ve
degerlendirme araglari ile 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerinin tespit edilmesi amaglanirken;
TYMM olgme degerlendirme yaklasimi 6grenci diizeyini tanilamaya, siirekli bicimlendirmeye ve
tamamlamaya varan kapsamli bir yaklagimi amaglamustir.

Bu siirecte dgrencilerin 6grenme eksiklikleri veya kavram yanilgilar1 belirlenerek geri bildirimler
saglanir. Ogretim programlarinda kullanilan 6lgme araglari, grenme-6gretme siirecine katkida
bulunacak sekilde geri bildirim esasina dayali olarak tercih edilmistir(MEB, 2024).

Caligmalar ve 6grenme kanitlari, 6grencilerin 6grenme siireclerini somut verilerle degerlendirmeyi
saglayan bir yaklagimdir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu kanitlarin bireyin 0grenme
yolculugunu izlemek ve gelisimini desteklemek agisindan 6nemini vurgulamaktadir. 2024 DKAB
mifredatinda, 6grenme kanitlar1 yalnizca 6grencilerin bilgi birikimlerini degil, ayn1 zamanda
sosyal ve duygusal becerilerini de degerlendiren ¢cok yonlii bir anlayisla ele alinmistir. Bu yaklagim,
o0grenme siireclerinin daha seffaf ve Ogrenciler i¢in anlamli hale getirilmesini amaglamaktadir.
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Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grenme kanitlarini, bireyin 6grenme yolculugundaki basarisini
ve gelisimini destekleyen bir rehber olarak kabul etmektedir.

2018 DKAB miifredatinda calismalar ve 6grenme kanitlari, genellikle geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemleriyle sinirli kalmustir. Ogrencilerin bilgilerini degerlendirmek igin yazili
sinavlar, kisa yamtl sorular ve ezberci dgrenmeyi destekleyen testler kullanilmistir. Ornegin,
“Islam’m Sartlar1” gibi bir konuda, dgrencilerden bu sartlari siralamalari beklenmis ancak bu
bilgilerin giinliik yagsam baglaminda nasil kullanildigina dair herhangi bir ¢alisma veya 6grenme
kanit1 talep edilmemistir (Aktan & Yurtcu, 2024). Wiggins ve McTighe’ nin (2005) anlamaya
dayali 6grenme yaklasimi, 6grenme kanitlarinin ¢esitlendirilmesi gerektigini savunurken, 2018
miifredati bu cesitliligi saglayamamustir.

2024 DKAB miifredati ise 0grenme kanitlarinin ¢ok boyutlu ve kapsamli bir sekilde ele alinmasini
saglanmustir. Ogrencilerin bilgilerini sergileyebilecekleri portfolyo ¢aligmalari, grup projeleri ve
yaratic1 etkinlikler gibi yontemler onerilmistir. Ornegin, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde,
ogrencilerden bir toplumsal sorunu ele alan bir video hazirlamalar1 veya ¢6ziim Onerilerini yazili

bir raporla sunmalar1 beklenmistir. Ayrica, 6§renme siirecini daha somut hale getiren etkinliklerle
ogrencilerin katilimi artirilmastir.

Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme teorisine uygun olarak, 2024 miifredati, 6grencilerin bilgi ve 107
becerilerini gercek yasam baglamlarinda sergilemelerini tegvik etmektedir. Bu yaklagim,
ogrencilerin bilgiyi ezberlemek yerine anlamli bir sekilde kullanmalarini ve uygulamalarini
destekler. Sonug olarak, 2024 miifredati, 6grenme kanitlarinin cesitlendirilmesi ve ¢aligmalarin
daha kapsayici bir hale getirilmesi agisindan modern bir yaklasim sunmaktadir.

4.14. Okul Temelli Planlama

Okul temelli planlama, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin yerel ve bireysel ihtiyaclara duyarl bir
egitim anlayig1 sunan 6nemli bir bilesenidir. Okul temelli planlama; ziimre 6gretmenler kurulu
tarafindan ders kapsaminda gerceklestirilmesi kararlastirilan arastirma ve gozlem, sosyal
etkinlikler, proje caligmalari, yerel ¢aligmalar, okuma etkinlikleri gibi ¢aligmalar1 ve bunlara
ayrilan siireyi ifade etmektedir (MEB, 2024).

Bu kapsamda oOgretmenlere farklilastirma uygulamalarinda oldugu gibi okullara O6gretim
programini belirli saatler sayisinca uyarlama imkan1 taninarak esneklik saglanmasi amaglanmaistir.
Okul temelli planlama ¢alismalari, Ogretmenlere Ozerklik taniyan bu yapisiyla 6gretim
programlarinin tamamlayicisi ve destekleyicisi bir alan olarak goriilmelidir. TYMM’de DKABD
icin okul temelli planlamalara her sinif diizeyi i¢in yillik dort saatlik zaman ayrilmastir.
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2024 DKAB miifredatinda, okul temelli planlama ile 6gretim siireclerinin okul diizeyinde esnek
ve uygulanabilir bir sekilde yapilandirilmasi hedeflenmistir. Bu yaklasim, her okulun kendi
dinamiklerine ve 6grenci topluluguna uygun bir 6grenme ortami olusturmasini saglamaktadir.
Planlama siirecinde, okul yoneticileri, 6gretmenler ve diger paydaslarin aktif katilimi ile daha etkili
ve verimli bir 6grenme ekosistemi olusturulmasi amaglanmaktadir. Tiirkiye Yilizyili Maarif
Modeli, okul temelli planlamayi, egitimin yerel ve bireysel ihtiyaglara uygun sekilde
diizenlenmesini saglayan temel bir strateji olarak gérmektedir.

2018 DKAB miifredatinda okul temelli planlama, merkezi bir anlayisla ele alinmis ve okullarin
yerel ozelliklerine gore esneklik sunulmamistir. Miifredat, standart bir icerik ve yontem yapisina
dayalidir ve tiim okullarda ayni sekilde uygulanmasi beklenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin ve
okullarin yerel ihtiyaclara gbre uyarlanabilir stratejiler gelistirmesini zorlastirmistir (Karatas,
2024). Ornegin, kirsal bir bolgedeki dgrencilerin gevre bilinci konusundaki farkli ihtiyaglar gz
ard1 edilerek, sehir merkezindeki 6grencilerle ayni igerik ve etkinliklerin uygulanmasi dnerilmistir.
Beane’nin (1995) disiplinler aras1 6grenme anlayisina gore, miifredatin yerel baglama duyarl
olmasi, dgrencilerin 6grenme stireclerini daha anlamli hale getirmektedir. Ancak, 2018 miifredati
bu agidan sinirli bir esneklik sunmustur.

2024 DKAB miifredati ise okul temelli planlamay1 tesvik eden ve yerel 6zelliklere duyarli bir yap1
sunmaktadir. Miifredat, okullarin c¢evresel, toplumsal ve Kkiiltiirel baglamlarina gore derslerin
yeniden yapilandirilmasina olanak tanimaktadir. Ornegin, gevre bilinci temas, kirsal bolgelerde
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cevresel kirlilikle miicadele {izerine yogunlasirken, sehirlerde geri doniigiim ve enerji tasarrufu gibi
konularla iligkilendirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore farkl
etkinlikler gelistirebilmesine olanak taniyan bir yap1 sunulmustur. Proje tabanli 6grenme, saha
caligmalar1 ve yerel uzmanlarla is birligi gibi yontemler, okul temelli planlamay1 destekleyen
yaklasimlardir.

Vygotsky’nin (1978) yapilandirmaci 6grenme anlayisi, okul temelli planlamada temel bir referans
noktasidir. Bu teori, Ogrencilerin O6grenme siireglerini bireysel ve toplumsal baglamda
anlamlandirmalarini saglayacak 6grenme ortamlarinin olusturulmasini 6nerir. 2024 miifredati, bu
anlayisla uyumlu bir sekilde, 6gretmenlere ve okullara yerel ihtiyaglara gore ders planlama ve
uygulama firsatlar1 sunarak, daha esnek ve etkili bir model sunmaktadir.

4.15. Uygulama Takip Formu Ozeti

Tablo 1’ de, 2018 ve 2024 DKAB miifredatlarinin temel pedagojik yaklasimlar, 6grenme alanlari,
ogrenme ¢iktilari, sosyal-duygusal beceriler, disiplinler arasi iliskiler ve okul temelli planlama gibi
unsurlar acisindan karsilagtirmasini igermektedir. Her iki miifredatin giiclii ve zayif yonlerini yan
yana sunarak, aralarindaki temel farkliliklar1 ve benzerlikleri sistematik bir sekilde ortaya

Year 2025, Volume-8, Issue-31 www.pearsonjournal.org



Pearson Journal Of Social Sciences & Humanities

koymaktadir. 2018 miifredati, daha ¢ok bilgi aktarimina dayali geleneksel bir yaklasima sahipken,
2024 miifredat1 6grenci merkezli, elestirel diistinmeyi destekleyen ve disiplinler arasi baglantilari
giiclendiren bir yap1 sunmaktadir. Ayrica, 2024 miifredatinda sosyal-duygusal becerilere ve yerel
baglama duyarlilia daha fazla 6nem verilmistir. Tablo, miifredatlarin pedagojik yaklasimlari
arasindaki doniisiimii vurgulamak ve bu degisimlerin 6grenme siireglerine olan etkilerini daha net

bir sekilde gozlemlemek i¢in hazirlanmustir.

Tablo 1. 2018 ve 2024 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Miifredatlarinin Karsilastirmasi

hayat1 gibi geleneksel dini
konulara odaklanilmistir. Daha
siirli bir ¢ergeve sunar.

2018 Miifredati 2024 Miifredati
Ogrenme Alani [slam'in temel inanglari, ahlaki | Ogrenme  alanlari,  sosyal-
degerler ve Hz. Muhammed’in | duygusal becerilerle

zenginlestirilmis ve daha genis
bir kapsama ulagmistir. Giinliik
hayat ve din, ahlaki degerler,
haklar ve sorumluluklar gibi
temalar yer almaktadir.

Ogrenme Ciktist

Temel hedef, 6grencilerin dini
bilgileri anlamalari ve
uygulamalaridir. Ciktilar
genellikle ezber ve temel bilgiyi

igerir.

Ogrencilerin diisiinsel ve sosyal-
duygusal becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen daha
detaylt ve beceri odakli ciktilar
yer alir.

Ogrenme Ciktis

Bilesenleri

Ciktilar genelde bilgi diizeyinde
kalirken, kavramsal ve analitik
beceriler 6n planda degildir.

Ciktilar; kavramsal, sosyal ve
duygusal O6grenme becerilerini
bir arada gelistirmeyi hedefler.
Ogrencinin 6grendigini giinliik
hayata transfer etmesi amaclanir.

Kavramsal Beceriler

Basit  kavramsal  beceriler
iizerinde durulmus; soyut
kavramlar i¢in derinlemesine

caligma yapilmamustir.

Kavramsal beceriler
gelistirilmistir. Ornegin,
ogrencilere  dini  kavramlari

analiz etme ve anlamlandirma
becerileri kazandirilmaya
calisiimustir.

Alan Becerileri

Dini ve ahlaki konularin temel

diizeyde Ogrenilmesi tizerine

yogunlagmustir.

Alan becerileri daha genis bir
sekilde ele almmustir. Ornegin,
giinliik hayatta dini ifadelerin
kullanimi  gibi
becerilere yer verilmistir.

uygulamali
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Egilimler Daha geleneksel ve bilgi aktarma | Bireyin kendi yasamina doniik
odakl1 bir egilim benimsenmistir. | bir anlam arayisin1 destekleyen
cagdas bir yaklagim
benimsenmistir.
Sosyal-Duygusal Sosyal-duygusal ogrenmeye | Sosyal-duygusal O0grenme

Ogrenme Becerileri | yonelik dogrudan bir vurgu | becerileri agikca yer alir. Oz
bulunmamaktadir. farkindalik, 6z diizenleme ve
empati gibi beceriler
kazandirilmaya ¢aligilir.
Degerler Milli ve manevi degerler | Degerlerin  igsellestirilmesine
vurgulanmig, ancak degerlerin | 6zel onem verilmigtir.
ogrencilere kazandirilmasima | Ogrencilerin davranislaryla bu
yonelik somut yontemler sinirli | degerleri  nasil  gdsterecegi
kalmugtir. ogretilmektedir.
Okuryazarlik Dini metinlerin temel diizeyde | Daha genis bir okuryazarlik
Becerileri okunmast  ve  anlasilmasina | anlayisi benimsenmistir.
odaklanmustir. Ogrencilerin dini metinleri analiz
etmeleri ve farkli bakis agilar
gelistirmeleri hedeflenmistir.
Disiplinler Arast | Disiplinler arasi iligkilere dair | Dinl egitim ile sosyal bilimler,
Migkiler siirlt vurgu yapilmstir. fen bilimleri ve degerler egitimi

arasinda iliski kurularak

disiplinler aras1 bir yaklagim

benimsenmistir.
Ogrenme-Ogretme Geleneksel ogretim ydntemleri | Ogrenci  merkezli ~ gretim

Siireci

baskindir; 6gretmen merkezlidir.

yontemleri 6n plandadir. Proje
tabanli ve problem ¢6zme odakli
yaklagimlar vurgulanmstir.

Uygulamalarda Farklilastirmaya dair detayli bir | Ogrencilerin bireysel
Farklilagtirma ¢er¢ceve bulunmamaktadir. ihtiyaclarina yonelik
farklilagtirilmis  etkinlikler ve
yontemler onerilmistir.
Calismalar ve | Ogrencilerin O0grenme | Rubrikler, proje degerlendirme
Ogrenme Kanitlart stireclerine dair kanitlar genel | formlar1 ve gozlem formlar gibi
smavlar ve Ol¢me araglariyla | ok  yonlii  Olgme  araglar
sinirhidir. kullanilmustir.
Okul Temelli | Okul temelli planlama ile ilgili | Okulun c¢evresel kosullar1 ve
Planlama Kapsami kapsam smirhdir. Ogrenci  ihtiyaclar1  dikkate
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almarak esnek bir planlama
Onerilmistir.

5. Sonug ve Oneriler

Bu calisma, 2018 ve 2024 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) miifredatlarini, pedagojik
yaklagimlar, 6grenme siiregleri ve 6grenci kazanimlar1 agisindan karsilastirmali bir perspektifle
analiz etmistir. 2018 miifredati, daha geleneksel bir anlayisla yapilandirilmig ve bilgi aktarimina
dayali bir egitim modelini benimsemistir. Buna karsilik, 2024 miifredati, 6grenci merkezli, elestirel
diisiinme becerilerini gelistiren ve disiplinler arast 6grenmeyi destekleyen bir yaklagimi
benimseyerek cagdas egitim ihtiyaglarini karsilamay1 hedeflemistir. Bu analiz, her iki miifredatin
giiclii ve zayif yonlerini ele almis, 2024 miifredatinin modern pedagojik anlayiglara uyum saglama
cabalarini vurgulamistir.

Bulgular, 2024 DKAB miifredatinin, birey merkezli 6grenme yaklasimlarini benimseyerek
dijitallesme, degerler egitimi ve disiplinler aras1 6grenme gibi ¢cagdas gereksinimlere daha etkin bir
sekilde yanit verdigini gostermektedir. Tirkiye Yiizyilli Maarif Modelinin sundugu biitiinciil
egitim yaklagimi, 68rencilerin zihinsel, sosyal ve manevi gelisimlerini destekleyen onemli bir
cerceve sunmaktadir. Bu kapsamda, 6grenme siireglerinde bireyin sadece bilgi edinmesi degil, bu
bilgiyi toplumsal fayda yaratacak sekilde kullanabilmesi hedeflenmektedir. Dijital okuryazarlik ve
elestirel diisiinme becerilerinin egitimde daha fazla yer bulmasi, bireylerin dijital ¢agin
gereksinimlerine uyum saglamalarini kolaylastiracaktir.

Elde edilen bulgular 15181nda, 6gretmen egitiminin miifredat degisimlerine uyum saglamak i¢in
giiclendirilmesi 6nemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin, dijital
araglart etkin kullanma ve farklilagtirilmis Ogrenme yontemlerini uygulama konusunda
desteklenmesi, yeni miifredatin basarili bir sekilde uygulanmasin1 kolaylastiracaktir. Ayrica,
degerler egitimini destekleyen projeler ve disiplinler aras1 6grenmeyi tesvik eden uygulamalar
artirilmalidir. Ogrenme siireglerinin bireysellestirilmesi ve okul temelli planlamanin daha esnek
hale getirilmesi, 6grencilerin kisisel ve toplumsal potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilir. Bu
baglamda, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, egitim sistemine rehberlik eden giiclii bir ¢er¢eve olarak
degerlendirilmelidir.
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5.1. 2018 Miifredatinin Giiglii ve Zayif Yonleri

2018 DKAB miifredati, 6grencilerin temel dini bilgi ve degerleri 6grenmesini saglamada etkili bir
cerceve sunmustur. Bu miifredat, Islam'in temel inang esaslarini ve ahlaki degerlerini 6grencilere
tanitmayr amaglamig, dini kavramlarin anlasilabilir ve sistematik bir sekilde aktarilmasini
saglamustir. Ornegin, “Giizel Ahlak” ve “Hz. Muhammed’i Tantyalim” iiniteleri, grencilerin dini
bilgileri teorik olarak 6grenmelerine katki saglamistir (Karatas, 2024). Ancak, bu yaklasim, bilgiyi
aktarirken 6grencilerin bu bilgiyi nasil anlamlandiracagi, elestirel bir sekilde degerlendirecegi veya
giinliik yasamlarma entegre edecegi konusunda smirl rehberlik saglamistir. Ogrenme siiregleri,

Year 2025, Volume-8, Issue-31 www.pearsonjournal.org



Pearson Journal Of Social Sciences & Humanities

daha ¢ok bilgi ve kavramlarin ezberlenmesine dayanmis, uygulama ve analiz diizeyinde 6grenme
firsatlar1 sunmamistir (Aktan & Yurtcu, 2024).

2018 miifredatinin merkezi bir yapiya sahip olmasi, yerel baglama duyarliligt simirlamis ve
okullarmn 6zgiin ihtiyaglarma gore dersleri uyarlama firsatimm kisitlamistir. Ornegin, kirsal
bolgelerdeki okullar, c¢evre temizligi veya dogal kaynaklarin korunmasi gibi konulari
onceliklendirebilecek esneklige sahip olmamis, sehir merkezlerindeki 6grencilerle ayni standart
iceriklere tabi tutulmustur. Ayrica, disiplinler arasi baglantilar kurma ve farkli 6grenme stillerine
uygun etkinlikler sunma konusunda yetersiz kalmistir (Beane, 1995).

5.2. 2024 Miifredatinin Giiglii ve Zayif Yonleri

2024 DKAB miifredati, modern pedagojik yaklasimlarla uyumlu bir sekilde yeniden
yapilandirilmistir. Bu miifredat, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun esnek bir cergeve
sunarak, 6grenci merkezli bir anlayis1 benimsemistir. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve sosyal-
duygusal becerilerin gelistirilmesi, 2024 miifredatinin en temel hedefleri arasinda yer almaktadir.
Ozellikle, “Haklar ve Sorumluluklar” iinitesinde &grenciler, toplumsal sorunlari analiz ederek
¢Oziim Onerileri gelistirme slireglerine katilmakta ve bdylece elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmektedir.

Disiplinler arast baglantilar, 2024 miifredatinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Miifredat, dini

kavramlarin diger disiplinlerle, 6zellikle sosyal bilgiler, ¢evre bilimi ve degerler egitimiyle 112
iliskilendirilmesini tesvik etmektedir. Ornegin, ¢evre bilinci temasi, hem dini degerler hem de
cevre bilimleri perspektifinden ele alarak, ogrencilerin bilgiyi daha genis bir baglamda
anlamlandirmalar1 saglanmaktadir (Beane, 1995). Ayrica, 2024 miifredatinda grup calismalari,
proje tabanli 6grenme ve drama etkinlikleri gibi aktif 6grenme yontemleri benimsenmistir. Bu
yontemler, Ogrencilerin bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve yaratici bir sekilde kullanma

becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Kolb, 1984).

5.3. Oneriler

5.3.1. Ogretmen Egitimi

2024 DKAB miifredatindaki 6grenci merkezli ve elestirel diisiinme becerilerini tesvik eden
yaklagimlar, 6gretmenlerin bu yaklagimlar: etkili bir sekilde uygulayabilmesini gerektirmektedir.
Bu dogrultuda, dgretmenler icin hizmet i¢i egitim programlart diizenlenmelidir. Bu egitimler,
farklilastirilmis 0gretim, elestirel diislinme becerileri gelistirme ve proje tabanli 6grenme gibi
konulara odaklanmalidir (Tomlinson, 2001). Ayrica, 6gretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanmalarin1 saglamak amaciyla dijital araglar ve kaynaklar konusunda egitim verilmelidir.
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5.3.2. Kaynaklarin Cesitlendirilmesi

Miifredatin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin erisimine uygun,
farklilastirilmis materyaller gelistirilmelidir. Bu materyaller, gbrsel ve isitsel araclar, interaktif
dijital kaynaklar ve problem ¢dzme etkinlikleri icermelidir. Ozellikle, cevrim igi platformlar ve
mobil uygulamalar gibi teknolojik kaynaklarin artirilmasi, 6grencilerin §grenme siireclerini daha
etkili hale getirebilir (Freire, 1970).

5.3.3. Yerel Baglama Duyarhhk

Her okulun bulundugu cevrenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 06zelliklerine gore planlama
yapabilmesi i¢in daha fazla esneklik taninmalidir. Yerel baglama duyarli bir planlama, 6grencilerin
kendi gevreleriyle daha giiglii baglar kurmasini saglayacaktir. Ornegin, kirsal bélgelerde cevre
bilinci konusuna odaklanilirken, sehir merkezlerinde geri doniisiim ve enerji tasarrufu gibi konulara
oncelik verilebilir (Vygotsky, 1978).

5.3.4. Degerlendirme Siireclerinin Cesitlendirilmesi

Ogrencilerin  6grenme ¢iktilarinin  degerlendirilmesinde proje tabanli &grenme, portfolyo
caligmalar1 ve grup etkinlikleri gibi yontemlere agirlik verilmelidir. Bu ¢esitlilik, 6grencilerin

bilgiyi yalnmizca 6grenmekle kalmayip, bu bilgiyi nasil uyguladiklarini ve anlamlandirdiklarini
gostermelerine olanak tanir (Wiggins & McTighe, 2005). Ayrica, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme yontemleri de siireclere entegre edilmelidir. 113
5.3.5. Disiplinler Aras1 Uygulamalar

Miifredatin farkli disiplinlerle entegrasyonunu artirmak igin ortak projeler ve etkinlikler
gelistirilmelidir. Ornegin, cevre bilinci gibi temalar, din egitimi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
dersleriyle birlestirilebilir. Bu yaklasim, 6grencilerin bilgiyi farkli baglamlarda kullanma ve
disiplinler aras1 baglantilar kurma becerilerini gelistirecektir (Beane, 1995).

5.3.6. Sosyal-Duygusal Ogrenme

Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in drama, tartisma ve grup caligmalar1 gibi
yontemler daha yaygin hale getirilmelidir. Bu etkinlikler, 6grencilerin empati, is birligi ve 0z
farkindalik gibi becerilerini gelistirmelerine yardimei olacaktir (CASEL, 2020).

5.4. Sonug¢

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde 2018 ve 2024 Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) miifredatlarinin karsilastirmali bir analizini sunmustur. 2024 miifredatinda, birey
merkezli ve disiplinler aras1 bir yaklasimin benimsenerek 6grenme siireglerinin daha kapsayici ve
dijital ¢agin gerekliliklerine uygun bir sekilde yeniden yapilandirildigi goriilmiistiir. Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli, bireyin sadece akademik bilgi edinimini degil, ayn1 zamanda sosyal,
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duygusal ve etik degerlerle donatilmis ¢ok yonli bir gelisimini hedeflemektedir. Degerler
egitiminin ve dijital okuryazarligin 6n planda oldugu bu miifredat, 6grencilerin hem bireysel
basarilarin1 artirmayr hem de toplumsal fayda yaratmalarini saglamayi amaglamaktadir. Bu
baglamda, 2024 DKAB miifredati, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin hedefledigi biitiinciil egitim
anlayisini etkili bir sekilde hayata geciren bir 6rnek teskil etmektedir.

2024 DKAB miifredati, 6grenci merkezli ve cagdas bir egitim anlayisi benimseyerek, 2018
mifredatinin siirli kaldig1 birgok alanda 6nemli bir ilerleme kaydetmistir. Elestirel diisiinme,
disiplinler aras1 6§renme ve sosyal-duygusal beceriler gibi modern egitim anlayislarini igermesi,
bu miifredatin egitimde daha etkili sonuclar dogurmasini saglamaktadir. Ancak, bu basariy1
stirdlirebilmek ve miifredatin etkili bir sekilde uygulanmasini saglamak i¢in 6gretmen egitimi,
kaynaklarin c¢esitlendirilmesi ve yerel baglama duyarlilik gibi alanlarda daha fazla ¢aba
harcanmalidir.

Sonu¢ olarak, 2024 DKAB miifredati, Tirkiye’nin egitim sisteminde modern pedagojik
yaklagimlar dogrultusunda 6nemli bir adim atmistir. Bu miifredatin basarili bir sekilde
uygulanmasi, yalnizca 6grencilerin bireysel gelisimine degil, ayn1 zamanda toplumsal doniisiime
de katkida bulunacaktir.
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